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KOSZONETNYILVANITAS
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BEVEZETES

z a képzési csomag pedagogusoknak késziilt szakmai fejlesztési program, célja a vitatott témdk
tanitdsanak tdmogatdsa és segitése az eurdpai iskolakban.

MIERT VAN SZUKSEG ERRE A KEPZESI CSOMAGRA?

demokratikus folyamatok kdzponti kérdése annak megtanuldsa, hogyan bocsatkozzunk vitaba
A olyan emberekkel, akiknek az értékrendje eltér a miénktél. Ez és a veliik szemben tanusitott tiszte-

let elengedhetetlen a demokracia védelméhez és megerdsitéséhez, az emberi jogok kulturdjanak
elémozditasdhoz.

mmm Ugyanakkor Eurépdban a fiataloknak nem sok alkalmuk van az iskoldban vitatott témak megbeszé-
Iésére, mivel tul nagy kihivast jelent ezek tanitasa, igy példaul a szélséséges nézeteket, a nemi erésza-
kot, a gyermekbéntalmazast vagy a szexualis bedllitottsdgot érinté kérdések oktatdsa. A fiatalok, akik
nem képesek hangot adni aggodalmuknak, nincsenek tudataban, hogyan éreznek masok, vagy azok,
akiknek baratokra és a k6zosségi médiara kell hagyatkozniuk az informaciok megszerzésében, nyugta-
lanok lehetnek vagy 0sszezavarodhatnak néhény olyan fontos kérdést illetéen, amelyek kdzdsségiiket
vagy napjaink eurdpai tdrsadalmat érintik. Ha a fiatalok nem kapnak segitséget az iskolatol, el6fordul,
hogy nem tudjak konstruktivan kezelni ezeket a kérdéseket, és nincs, aki irdanyt mutasson nekik.

mmm A képzési csomag Otlete tobb eurdpai orszadg politikai dontéshozoinak és gyakorlati szakemberei-
nek igényébdl ered, akik a vitatott témak tanitasa terén hatékonyabb képzést tartottak szikségesnek
a pedagogusok szaméra.

MIERT EPPEN MOST?

z eurdpai orszagokban intenziven megjelené erészak és tarsadalmi zavargdsok kovetkezménye-
ként felmerilt altaldnos aggodalom a demokracia és az emberi jogok oktatasanak uj megkozelité-
sével parosult, ami siirget6 oktatasi-nevelési feladattd tette a vitatott kérdések iskolai kezelését.

mmm Egyrészt olyan események, mint a 2011. évi londoni zavargdsok, a gyulodletbdl fakadé 2011-es b(in-
cselekmények Norvégidban és a Charlie Hebdo elleni 2015-6s périzsi tAmadas Eurépa-szerte 6sztondzte
annak teljes kor( felllvizsgélatat, hogy milyen szerepet tolt be az iskola a fiatalok erkdlcsi és tarsadalmi
fejlédésében.

mmm Masrészt Eurédpdban az elmult évek sordn a demokracia és az emberi jogok oktatasi politikdja terén
a tankonyvi gyakorlatoktdl és az elméleti tudds megszerzésétdl eltolodott a hangsuly az aktiv és részt
vevé tanulas, illetve a ,valds kérdések” iranydba.

Egyre nagyobb egyetértés alakul ki azzal kapcsolatban, hogy a demokratikus dllampolgari 1ét, az emberi
jogok tiszteletben tartdsa és az interkulturalis megértés jobban megtanulhaté gyakorlatokon keresztiil,
mintsem a tudas, azaz a tények 0sszegy(jtésével. Ennek kdvetkeztében a demokratikus dllampolgari
[étre nevelés és az emberi jogok oktatasi programjai Eurépa-szerte megnyiltak az Gj, elére nem lathato
és vitatott oktatdsi tartalmak el6tt.
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MIT ERTUNK ,VITATOTT” TEMAKON?

kisérleti projektben részt vevé eurdpai orszagok szamara leginkdbb hasznosnak bizonyult megha-
tarozas szerint a ,vitatott témdk” ,heves érzelmeket véltanak ki, és megosztjak a véleményeket
a kozosségben és a tarsadalomban”.

mmm Ezek a témak a lokalistol a globélisig terjednek, azaz a mecsetépitéstdl az liveghazhatdsu gazok
kibocsatasdig. Egyes kérdések mar régéta felmeriilnek, példaul tébb eurdpai orszagban a vallasi fele-
kezetek megosztottsaga a kozosségeken belil, masok viszont nagyon Uj kelettiek, példaul a fiatalsag
iszlamista radikalizal6désa.

mmm E témak a helyet és az id6ét tekintve eltérék lehetnek. A fesziilet jelenléte az iskoldkban nagyon
vitatott az egyik orszdgban, a masikban viszont az élet elfogadott része — hasonlé a helyzet a kétnyelvi
oktatassal, a kimért vizért valo fizetéssel vagy a muszlimok fejkendéjével. Bdrmelyik téma barmikor vi-
tatottd valhat, és naprél napra Ujabb vitdk mertlnek fel.

MIERT JELENT KIHIVAST A VITATOTT TEMAK TANITASA?

alatdmaszto tényekkel kapcsolatos vitatott allitasok tarsulnak. A veliik kapcsolatos kérdések alta-
ldban Osszetettek, és nem adhato rajuk egyszer( vélasz. Erés érzelmeket valtanak ki, és rendsze-
rint megosztjak az embereket, vagy gyanakvast és bizalmatlansagot keltve erdsitik a megosztottsagot.

A vitatott témdk jelentds érték- és érdekiitkozést hordoznak, amelyekhez sok esetben az ezeket

mmm Ha az iskolai tananyagot megnyitjuk az ilyen témak el6tt, az nehéz pedagodgiai kérdéseket vet fel.
Példaul hogyan védjik meg a mas-mas hattérrel rendelkezd és kiilonb6z6 kulturakbol érkezé tanuldk
érzékenységét; hogyan kerlljik el a surléddsokat az osztélyban; hogyan oktassuk a vitatott témakat
méltanyosan, anélkiil, hogy elfogultsdggal vadolhatnanak minket? Emellett felmeril a tudomany sza-
badsdganak kérdése, valamint a tanar sajat meggyéz6désének és értékeinek szerepe.

mmm Az iskola vezetése szamara ez eljarasmodbeli kérdéseket sziil. Példaul hogyan tdmogassuk az osz-
talyban tanité pedagdgusokat a vitatott témak tanitasa terén; hogyan biztositsunk tébb lehetéséget
a parbeszédre az iskola kozosségén belil, példaul az iskolai 6nkormanyzat demokratikus formain ke-
resztll; hogyan segitsiik az iskoldban az erkdlcsi tdmogatas megvalodsuldsat; hogyan kévessiik nyomon
a program min6ségét; hogyan vélaszoljunk a szlil6k és az iskolan kivili mas személyek aggodalmaira?

HOGYAN SEGIT EBBEN A KEPZESI CSOMAG?

program atfogé képzési csomag kialakitasaval és szakmai fejlesztési anyaggal segit megfelelni a
vitatott témak tanitdsahoz kapcsolddé kihivasoknak.

mmm Célja, hogy segitse a pedagogust annak az értéknek a felismerésében, amelyet a fiatalok bevonasa
jelent a vitatott témdkba, a bizalom és kompetenciak fejlesztésében, hogy ezek a mindennapi élet ré-
szévé véljanak, elsésorban a kovetkez6k révén:

» Olyan ,biztonsagos helyek” [étrehozasa az osztalyban, ahol a tanulék szabadon és félelem nél-

kil megvitathatjék az 6ket foglalkoztatd kérdéseket.

> A nyilt és tiszteleten alapuld vitat tdmogatd oktatasi stratégiak és technikak alkalmazasa.
mmm Azt a megkozelitést hasznélja, mely szerint noha nincsenek gyors megoldédsok, és nem minden
kérdés alkalmas minden korcsoportnak, végil is semmi okunk arra, hogy keriljik az iskoldban és az
osztalyban a vitatott témakat, ellenkezéleg: minden okunk megvan arra, hogy ne keruljik 6ket.



Bevezetés P 9. oldal

HOGYAN ALAKULTAK KI EZEK A PROGRAMOK?

mmm A képzési csomag alapja az Eurdpa Tanacs és az Eurdpai Bizottsag altal kézosen életre hivott, Em-
beri jogok és demokrdcia az iskoldban cimu kisérleti projekt. Céljait és torekvéseit az Eurépa Tandcsnak a
demokratikus édllampolgari |étre nevelésrél és az emberi jogok oktatdsardl sz616 nyilatkozata, az Eurdpa
Tanacsnak a demokratikus allampolgari 1étre nevelésrél és az emberi jogok oktatasarol sz6l6 programja
és az Eurdpai Bizottsag Oktatds és képzés 2020 cim( eurdpai keretrendszere (ET2020) hatarozza meg.
Emellett tdmaszkodik az Eurépa Tandcs torténelmi, interkulturalis és vallasi oktatast tamogato, illetve az
erészakmentes konfliktusmegoldast célzé6 munkajara.

mmm A képzési csomag hatokorét, tervezését és kisérleti alkalmazasat egy kisérleti projekt hatarozta
meg, tobb eurdpai orszag képviseldinek a kozrem(ikodésével. Magdban foglalja tobb eurdpai és Eurd-
pan kivili orszag stratégidjat, gyakorlatat és szakirodalmat.

KINEK KESZULT?

csomag elsésorban osztalyban tanité pedagogusoknak késziilt. Vitas kérdések az oktatas-ne-
A velés barmely szakaszaban, barmelyik iskolatipusban és tantervi terileten felmeriilhetnek, ezért

a csomagra valamennyi oktatdsi-nevelési rendszerben és minden tantargy oktatasa soran
sziiksége van a tandroknak - az 6vodatdl a felséoktatésig, az allampolgéri és tarsadalmi ismeretektél a
nyelvek és a kilonb6z6 tudoméanyok tanitdsdig. Kialakitasa lehetdvé teszi alkalmazasat szakmai és to-
vabbképz6 kurzusokon, tanitdsi gyakorlaton [évé tanarképzés hallgatok korében, tapasztalt tréner vagy
facilitator irdnyitasaval.

mmm A program szintén hasznos az iskolavezetés és fels6bb vezet6k szamara. A vitatott témdak nem
korlatozhatok az osztalyra: az iskola mas teriiletein is megjelennek, igy a folyosékon, az ebédlében, a
jatszotereken és a tanari szobaban.

mmm A program nem orszagspecifikus, egész Eurépaban alkalmazhaté.

MILYEN MEGKOZELITEST ALKALMAZ?

csomag a tanitds és a tanulas nyilt és egyiittm(ikodé megkozelitését alkalmazza, amelyben ki-
A [6n6s hangsulyt kap az dnreflexié és a megfontolt, informacion alapulé cselekvés. A tanarokat

ennek megfeleléen arra biztatjdk, hogy a vitatott témdk kezelésében szakmai tudasukat hassa at
személyes meggy6z6désiik és értékrendjik.

mmm A képzési csomag alapjat jelenté szakmai kompetenciak az Eurépa Tanacs alapértékeiben és cél-
kitlizéseiben gyokereznek, és harom kategoériaba sorolhatok:

> személyes (példaul dnreflexio);

> elméleti (példaul a vita demokracidban betoltott szerepének megértése);

> gyakorlati (példdul tanitdsi és tanuldsi stratégiak).

HOGYAN EPUL FEL?

képzési csomag két nagy részbdl all:
> A) felméré tanulmany;
» B) képzési program.

mmm A felmérd tanulmény szémos eurdpai és Eurépdan kivuli orszagban megjelent forrdsok alapjan, a
kutatdsok és a kisérleti projekt eredményei nyomdn vizsgalja a vitatott kérdések oktatasaval kapcsola-
tos kihivasokat, javaslatot fogalmaz meg a kihivasok kezelésének lehetséges mdédjairdl, meghatarozza
a kihivasok kezeléséhez sziikséges kompetencidkat, és e kompetencidk alapjan ajanlast készit a képzési
gyakorlatok felépitésére. A képzési tevékenységet teljes koru instrukcidkkal mutatja be a képzési gya-
korlatok programja.
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HOGYAN HASZNALJUK?

deadlis esetben a csomagot teljeskoriien kell alkalmazni. A konyv két része szorosan kapcsolodik egy-
mashoz, egymasra épiil és erésiti egymdst. Ugyanakkor ennek nem minden esetben kell érvényesiil-
nie, mivel a csomag rugalmas, és tobbféleképpen hasznalhaté.

mm A felméré tanulmany indokolja a vitatott kérdések oktatasat, és elmagyardzza, miért a képzési
gyakorlatokat valasztotta. A tanulmény a képzési gyakorlatok el6tt, alatt vagy utan, illetve mindharom
szakaszban is elolvashaté.

mmm A képzési gyakorlatok programjat folyamatos, kétnapos gyakorlati képzésre tervezték, amely tobb
napra is eloszthato, rovidebb alkalmak keretében. Az egyéni gyakorlatok igény esetén 6nallé alkalmak
soran folytathatok.

HOGYAN KAPCSOLODIK A KEPZESI CSOMAG A JELENLEGI OKTATASI-NEVELESI

PRIORITASOKHOZ, SZUKSEGLETEKHEZ?

aktudlis oktatasi-nevelési prioritdshoz és sziikséglethez. Er6siti az oktatds-nevelés szerepét az Eu-

répa Tandcs alapértékeinek — igy a demokracia, az emberi jogok és a jogallamisdg — tamogatasa-
ban, erésiti azt az elképzelést, mely szerint az oktatas-nevelés védbébastya a tarsadalom vadhajtasainak
(széls6ségek, a fiatalsag radikalizacioja, idegengydldlet, diszkriminacio, erészak, gyloletbeszéd, a poli-
tikaba és a politikusokba vetett hit elvesztése, er6szakos cselekmények) kdros hatdsai ellen.

T artalma, megkozelitése és rugalmassaga révén a csomag alkalmas arra, hogy hozzajaruljon toébb
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A) FELMERO TANULMANY
A KIHIVASOK BEMUTATASA
ES KOMPETENCIAFEJLESZTES

BEVEZETES

CELKITUZES

a miénktdl, illetve hogyan tartsuk tiszteletben méasok véleményét, a demokracia alapjat jelenti, el-
engedhetetlenil sziikséges a demokracia megerésitéséhez és megvédéséhez, valamint az emberi
jogok kulturajanak elé6mozditasdhoz.

A nnak elsajatitdsa, hogy miként folytassunk parbeszédet olyanokkal, akiknek az értékrendje eltér

mmm Ennek ellenére az eurdpai fiataloknak rendszerint nincs lehetéségiik vitatott témakat megbeszélni
az iskoldban, mert éltaldanos nézet, hogy hallatlanul nehéz vitatott témakrol tanitani (példaul a szél-
séséges politikai nézetekrdl, a nemek kozotti er6szakroél, a gyermekek ellen elkdvetett bantalmazésrol
vagy a szexudlis irdnyultsagrol). A fiatalok gyakran nyugtalanok és 6ssze vannak zavarodva olyan fon-
tos kérdésekkel kapcsolatban, amelyek hatnak a kd6zdsségikre és a mai eurdpai tarsadalomra. Ennek
oka, hogy nem tudjak megbeszélni mésokkal az aggodalmaikat, nem tudjak, hogy bizonyos kérdésekrél
masok miként gondolkoznak, és ezért sokszor a barataikra vagy a k6z6sségi médiara hagyatkoznak, ha
informaciora van sziikségik. Ha az iskola nem tdmogatja 6ket, nincs olyan eszkdz a keziikben, amelynek
segitségével konstruktiv médon foglalkozhatnanak e témakkal, és senki nem tud irdnyt mutatni nekik.

mmm Jelen felméré tanulmény az eurdpai iskoldkban tapasztalt, vitatott témak tanitdsaval kapcsolatos
legfébb kihivasokat vizsgalja, valamint javaslatokat fogalmaz meg, hogy miként lehet ezeknek megfe-
lelni. Els6sorban a pedagégusok magabiztossagat és hozzaértését igyekszik fejleszteni, melyek sziiksé-
gesek a vitatott témakroél zajlo beszélgetések sordn az osztalyokban és az iskoldkban.

mmm E javaslatok alapjan sziiletett meg a vitatott témdk tanitasat segité képzési csomag, mely egy fel-
mérd tanulmanybdl (A) és a képzési gyakorlatok programjabdl (B) ll. A cél az, hogy ez az anyag minden-
ki szamara hozzaférhetd legyen, és Eurdpa-szerte hasznéljak. Mar szdmos pedagdgussal, oktatoval és
facilitatorral sikeresen alkalmaztadk egy eurdpai kisérleti program keretében.

HATTER

mm A felmérd tanulmanyt az Emberi jogok és demokracia a gyakorlatban kisérleti projekt keretein
beliil dolgoztak ki, melyet az Eurépa Tandcs és az Eurdpai Bizottsag kdzdsen valdsitott meg. A dokumen-
tum alapja az Eur6pa Tandcs éltal [étrehozott Charter on Education for Democratic Citizenship and Human
Rights Education [a demokratikus dllampolgari |étre nevelésrdl és az emberi jogi oktatasrol sz6l6 chartal,
az Eurépa Tandcs altal megalkotott Programme on Education for Democratic Citizenship and Human Rights
Education [az oktatds a demokratikus allampolgdrsdg és az emberi jogok szolgédlatdban elnevezési
program], valamint az Eurépai Bizottsag oktatasi és képzési egytttmlkddést szolgdld stratégiai kerete
(ET2020). A széveg emellett az Eurdpa Tandcs korabbi, torténelemmel, interkulturalis és vallasi oktatas-
sal és neveléssel, valamint az er6szakmentes konfliktuskezeléssel kapcsolatos dokumentumaira is épit.
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mmm Kovetkezésképp jelen felméré tanulméany az Eurépa Tandcs alapértékei (demokracia, emberi jogok
és jogrend) népszer(sitésének is tekinthetd, amely olyan tarsadalmi vadhajtasok ellen kivanja bas-
tyaként el6térbe helyezni az oktatast és nevelést, mint a fiatalok széls6ségessége és radikalizacioja, az
idegengydldlet, a diszkrimindcid, az erészak és a gyUldletbeszéd, a politikdba és a politikusokba vetett
hit elvesztése és a megszoritasi politika negativ hatdsai.

mmm A kisérleti projekt keretein belll megtervezett, megalkotott és megvaldsitott anyag Eurépa szdmos
orszagaban dolgozé szakemberek k6z6s munkaja.

MEGKOZELITES

mmm A felmérd tanulmany nyitott és egytttmdkddd moédon kdzeliti meg a tanitas és a tanulds témdjat, az
onreflexiora és a tudatos cselekvésre helyezve a hangsulyt. A pedagdgusokat arra 6sztonozzik, gon-
doljak végig, hogy személyes meggyéz6désiik és értékrendjlik milyen mértékben befolydsolta a vitatott
témakhoz f(iz6d6 szakmai viszonyukat és tanitdsuk gyakorlatat.

mmm Hangsulyozzuk tovdbbd a , biztonsagos kornyezet” megteremtésének fontossdgat az osztélyokban
és az iskoldkban. llyen kdrnyezetben nyiltan meg lehet beszélni a didkokkal vitatott témakat, amihez a
pedagoégusok segitséget tudnak nyujtani. Emellett e kdrnyezet segiti a didkokat, hogy foglalkozzanak a
kilonbségekkel, csokkentsék a fesziiltségeket, tovabba tdmogatja az erészakmentes konfliktuskezelést.
Elésegiti az onreflexiot és masok meghallgatdsat, az interkulturdlis parbeszédet, egyuttal hozzéjarul,
hogy a kisebbségek hallatni tudjak a hangjukat, erésiti egymas elfogadasat és tiszteletét, valamint segiti
a kritikus viszonyulast a médidbol érkezé informacidkhoz.

A KONTEXTUS

vitatott témak tanitdsa iskolai keretek kozott oktataspolitikai valasz az elmult id6szak erészakos
A cselekményeihez és a szamos eurdpai orszagban megjelend tarsadalmi problémakhoz kapcsolo-

dé éltaldnos aggodalomra, valamint a demokracia és az emberi jogok témdajanak oktatasahoz
valé ujfajta viszonyuldsra.

mmm A 20711-es londoni zavargéasok, a 2011-es, gy(loletbdl eredé norvégiai gyilkossagok és a Charlie
Hebdo elleni 2015-6s pdérizsi tdmaddas folyomanyaként Eurépa-szerte igyekeztek felmérni, hogy az is-
koldk milyen szerepet toltenek be a fiatalok erkolcsi és allampolgari fejlédésében, és ennek sirgetd
jellege mindenhol nagy visszhangot keltett.

mmm A demokrécia és az emberi jogok oktatdsaval kapcsolatos eurdpai szakpolitika alapjan a hangsuly
a tankdnyvek gyakorlataitol és az elméleti tudastol eltolédott a ,valds életbdl” meritett témak felé,
amelyeket cselekvd és részvételi tanulasi médszerekkel tanitanak. Egyre szélesebb az egyetértés a
tekintetben, hogy a demokratikus allampolgari létet, az emberi jogok tiszteletben tartdsat és az inter-
kulturdlis megértést sokkal hatékonyabban lehet ,gyakorlati” médon tanitani, mintsem tények felhal-
mozasaval, ,tudas” alapjan. Ennek eredményeképpen a demokratikus allampolgari [éttel és az emberi
jogokkal kapcsolatos oktatds alapjaul Eurépa-szerte egy Uj, kevésbé kiszamithaté és vitatott témakkal
foglalkozé oktatdsi tananyag szolgal.

mmm E témak tananyagdnak Ujragondoldsa szamos nehéz pedagégiai kérdést vet fel a pedagdgusok
szémara. Példaul:

» Hogyan reagéljon a pedagoégus a didkok allitasai kozott feszilé ellentétekre, példaul allast fog-
laljon-e az egyes témdkban - Ugy, hogy ne érezze magat kompromittélva, vagy a didkok ne sejt-
senek valamilyen ,rejtett (izenetet” a kijelentése mogott.

» Hogyan lehet megoévni a kiilonféle hatterd és kulturdju didkok érzékenységét, valamint tamo-
gatni azokat, akik személyesen vagy a csalddjuk révén érintettek egy témaban, hogy ne érezzék
magukat dldozatnak, ne jojjenek zavarba, ne kozdsitsék ki 6ket, illetve ne legyenek kitéve zakla-
tasnak vagy megfélemlitésnek?

» Hogyan oszlassék el a fesziiltséget és el6zzék meg a vita elfajuldsat ugy, hogy a pedagoégus ke-
zében maradjon az irdnyitas, mig a didkok szabadon tudnak vitatkozni?
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» Hogyan tudjak arra késztetni a didkokat, hogy hallgassak meg masok véleményét, s igy tisztelet-
ben tartsak térsaikat, és értékeljék masok véleményét?

» Hogyan kezeljenek partatlanul vitatott témdkat, anélkil, hogy részletes hattértudassal, illetve
megbizhaté forrdsbdl szarmazd bizonyitékkal rendelkeznének réluk, s hogy a pedagégusnak ne
kelljen a részrehajlas vagy a hidnyzé szakértelem vadjatdl tartania?

» Hogyan reagdéljanak vitatott témakra vonatkozé varatlan kérdésekre és érzéketlen megjegyzé-
sekre, hogy a pedagdgus integritdsa megmaradjon, és a tobbi didk ne érezze azt, hogy bantjak
vagy személyében tdmadjik?

mmm A fentiek kérdéseket vetnek fel az iskola vezetésének is. Példaul:
> Az iskola vezetése miként tudja tdmogatni a pedagdgust a vitatott témdak tanitdsaban?
» Hogyan kezeljék, ha a vitatott témak megbeszélése az osztalyterembdl kikerilve, a folyosékon,
jatszotereken, illetve egyéb helyeken is folytatédik?
» Hogyan fejlesszék és segitsék az iskoldban a tdmogatd demokratikus iskolai kulturat?
» Hogyan kezeljék a sziil6k vagy a kozosség mas tagjai, illetve a média aggodalmat, amikor fenntar-
tassal kezelik e témdk iskolai megvitatasat és/vagy annak modjat?

mmm A kdvetkezd fejezet az e kérdésekre adott kiilonb6z6 vélaszokat vizsgélja a témardl sz616 szakiroda-
lomban, kiiléndsképpen az aldbbiakra koncentralva:

> Mi tesz ,vitatottd” egy témat?

> A vitatott témak tanitdsa mellett sz616 érvek

> A tanitas el6tt allo kihivasok

» Hogyan lehet megfelelni ezeknek a kihivasoknak?

> A szakmai képzések mindsége és elérhetésége

A SZAKIRODALOM ATTEKINTESE

z utébbi hdrom-négy évtizedben lassan, de folyamatosan nétt a demokratikus dllampolgari [ét és
A az emberi jogok vitatott témdinak oktatdsat szorgalmazé publikaciok szama. A szakirodalom &tte-

kinti azokat a kihivasokat, amelyekkel a pedagégusok szembesiilnek, amikor az osztalyteremben
ezekrél a témakrol tanitanak. A szakirodalom magaban foglal 6nallé és szerkesztett koteteket (Berg
et al, 2003; Claire & Holden, 2007; Cowan & Maitles, 2012; Hess, 2009; Stradling, 1984), folyéiratokban
megjelent cikkeket (példaul Ashton & Watson, 1998; Clarke, 1992; Dearden, 1981; Kelly, 1986; Soley,
1996; Wilkins 2003), valamint pedagdgusoknak késziilt szamos gyakorlati utmutatét és online forrast
(példaul Huddleston és Kerr, 2006; CitizED, 2004; Citizenship Foundation, 2004; Clarke, 2001; Crombie &
Rowe, 2009; CDVEC, 2012; Fiehn, 2005; LSN, 2006; Oxfam, 2006; Richardson, é. n.).

mmm A kiadvényok szakért6i egyetértenek abban, hogy a vitatott témak tanitdsa fontos szerepet jat-
szik abban, hogy a fiatal allampolgérokat felkészitsék a tarsadalomban val6 részvételre, részben azaltal,
hogy segitenek megtanitani, hogy olyan emberekkel folytassanak demokratikus parbeszédet, akik mas
nézeteket vallanak. Az Eurépa Tanacs How All Teachers Can Support Citizenship and Human Rights Educa-
tion cimU, a demokratikus allampolgari 1ét és az emberi jogok oktatasat segité pedagdgusi eszkdzokrél
sz6l6 anyagdban (2009) hangsulyozza, hogy a didkok vitakészségének fejlesztése (kilondsen az ,érzé-
keny, vitatott témdkkal” kapcsolatban) fontos része a pedagdgusok oktatasi tevékenységének.

mmm Tovabbd felismerték, hogy a vitatott témdak megbeszélése sordn fontosak a pedagdgusi kompeten-
cidk az analitikus és kritikus gondolkodasi készségek fejlesztése terén (példaul a forrasok értékelése,
az elfogultsag felismerése és a nyelvi fejlédés batoritasa). A vitatott témak osztalyokban zajlo és iskolai
megbeszélésének minésége egyértelmiien dsszefligg a didkok (irott, beszélt és hallott) nyelvi fejlédé-
sének min6éségével. Minél fejlettebb egy tanulé nyelvi készsége, anndl kénnyebb szamara a kulonfé-
le forrasbol szarmazé informacidkat felismerni és feldolgozni, felhasznalni ket az érvelésében, illetve
higgadtan és megfelel6en bemutatni egy vita soran. Minél kevésbé fejlettek a didkok nyelvi készségei,
annal valészinlibb, hogy elvesznek a vélemények tengerében, ami ahhoz vezethet, hogy banté és ag-
ressziv nyelvhasznalatba menekiljenek, amint 1atjdk, hogy egy vita soran vesztésre allnak.
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MIT TEKINTUNK VITATOTT TEMAKNAK?

mmm A ,vitatott témakat” mindenitt masképp definialjak. Ezek a kilonbségek nem jelentdsek, inkabb
ugyanannak az alapveté témdanak a valtozatairél, semmint radikalisan eltér6é fogalmakrol van szé.

mmm A vitatott téma” kifejezésnek az a meghatdrozéasa, amely Eurépa-szerte a leghasznosabbnak bizo-
nyult a kisérleti projekt sorédn, a kévetkezéképpen hangzik:

~Erés érzéseket kivalto téma, mely a kozosségekben és a tarsadalomban
megosztja a véleményeket.”

mmm Rendszerint a kovetkez6képp irjak le 6ket: olyan vitdk vagy problémak egy bizonyos téméban, ame-
lyek erés érzelmeket véltanak ki, egymasnak ellentmondé magyarazatokat szllnek, és olyan megolda-
sokhoz vezetnek, amelyek eltéré meggy6z6déseken és értékeken és/vagy egymasnak ellentmondo ér-
dekeken alapulnak, s amelyek ennek eredményeképpen jellemzéen megosztjak a tarsadalmat. Az ilyen
témak gyakran nagyon 6sszetettek, és nem lehet 6ket bizonyitékokra hivatkozva megoldani.

mmm A vitatott témak ugyanakkor tobbnyire erés érzelmeket valtanak ki a tantermen beldl és kivil is,
és ezt gyakran a tanitas legnagyobb akadalyanak tekintik. Sok szakért6 szerint a vitatott téma legfébb
jellemzéje ,politikai érzékenysége”. Ezen azt értjiik, hogy gyakran bizalmatlansagot, felhdborodast vagy
aggodalmat sziil a didkok, a sziil6k, az iskolai dolgozok, a vallasi és kdzosségi vezetdk, a hatdsagok vagy
akar a pedagogusok kozott. !

mmm Hasznos lehet a vitatott témakat két f6 tipusra osztani: hosszi multra visszatekint6 témakra, ilye-
nek példaul a felekezetek kozotti megosztottsag és fesziiltségek szamos eurdpai orszagban, valamint
napjainkban felmeriilt problémakra, ilyenek példaul a vallasi széls6ségesség és erbészak, eurdpai fia-
talok agymosasa és radikalizacidja, valamint az internetes bantalmazas, zaklatas és az online identitas-
lopas fellendiilése miatt ndvekvé gondok. Mindkét tipus hasonlé kihivasokkal allitja szembe a peda-
gogusokat, de a hangsuly masra helyezédik. A hosszi multra visszatekinté problémak esetében az a
kihivas a pedagdgus szamara, hogy miként tud friss megkdzelitést alkalmazni és valami Ujat mondani,
ugyanakkor elkeriilni azt, hogy bizonyos csoportokat vagy személyeket még jobban elidegenitsen. A
napjainkban megjelent problémak esetében pedig az a kihivas, hogy miként reagaljon a pedagdgus
a didkok spontan vitdjara, hogyan taldljon megbizhaté informéaciét a témaval kapcsolatban, és milyen
allaspontra helyezkedjen.

mmm Az attit(idok és a kornyezet valtozhat, igy egy bizonyos idében vitatottnak tekintett téma viszony-
lag artalmatlannak tinhet maskor, és ami vitatottnak tliné téma az egyik helyen, mashol esetleg egyalta-
[dn nem az. Példaul az 4llamilag finanszirozott egészségligy gondolata kifejezetten vitatott az Egyesilt
Allamokban, mig a legtébb eurépai orszagban aligha.2 Egy masik példa, hogy a szexualis irdnyultsagot
és a vallasi kiilonbségeket egyes eurdpai orszagokban sokkal kifejezettebben targyalja a tanterv, mint
masutt. Hasonldképpen amit vitatottnak tekintenek egy iskola vagy akar egy osztdly kontextusaban,
elképzelhet6, hogy egy masik kontextusban egyaltaldan nem tekintheté annak.?

mmm Taldn ez lehet az oka, hogy eddig szinte senki nem prébalta meg kategoériakba sorolni a kiilonféle
vitatott témadkat. Kivétel ez aldl Stradling (1984), aki az alapjan alakitott ki tipoldgiat, hogy a vita mire
vonatkozik:

» Mi tortént?

> A jelenlegi helyzet kialakulasanak okai

» A kivant végeredmény, amely felé haladni szeretnénk

> A megfelel6 1épések

> E [épések valdszinlsithetd hatasai*

Stradling (1984), 2.
Hess (2009)
Stradling (1984)
Uo. 2-3.
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mmm Stradling (1984) tovabba megkiilonbdzteti a felszinesen, illetve a természetiikb6l adédoéan vita-
tott témakat. Az el6bbiek vitatottsaga bizonyitékokra hivatkozva feloldhaté (legaldbbis elméletben),
mig a masodik csoportba tartozé témak vitatottsdga alapvetéd meggy6zédéseken és értékrendeken ala-
puld egyet nem értésbdl ered, és sokkal kevésbé oldhato fel.®

MIERT TANITSUNK VITATOTT TEMAKAT?

mmm Stradling (1984) a vitatott témak tanitasanak indokait két tipusra osztotta: ,termék-" és ,folyamat-
alapuakra”.

a) Termékalapu indokok

mmm A termékalapu indokok esetében maguk a témak fontosak, vagy azért, mert ,id6szerd tarsadalmi,
politikai, gazdasagi vagy erkdlcsi problémakrél” szélnak, vagy mert ,kdzvetlenil kapcsoléddnak a didkok
életéhez” A Crick-jelentés (1998), melyet az Egyesiilt Kirdlysdg adott ki, az aldbbiakkal érvel a vitatott
témak tanitdsa mellett:

»...A vitatott témak dnmagukban is fontosak, és ha nem beszéljilk meg 6ket a tanuldkkal,
illetve nem tajékoztatjuk 6ket ezekrél, akkor rendkivil jelent6s és tag szakadékot terem-
tink a fiatalok oktatasa-nevelése soran.””

mmm Egy kissé mas érvelés szerint a vitatott témak oktatdsa nemcsak azért fontos, mert 5nmagaban érté-
kes tanuldsi folyamat, hanem azért is, mert ezéltal ellensulyozni tudjuk, hogy bizonyos témdakat a média
egyoldalian vagy zavarosan jelenit meg. Scarratt és Davison (2012) ezzel kapcsolatban megjegyzi:

»A tdmegmédia fejlédése egyre inkabb kiteszi a gyermekeket érzékeny témaknak, amelye-
ket vildagossa kell tenni és meg kell beszélni.”®

mmm A fenti érvelés manapsag taldn még érvényesebb, mint 2007-ben, amikor Scarratt és Davison (2012)
megfogalmazta, mivel a médiaforrdsok és orgdnumok egyre elterjedtebbek, és a didkok fiatal koruktdl
kezdve sokkal kdnnyebben hozzajuk tudnak férni.

b) Folyamatalapu indokok

mmm A folyamatalapu indoklasban a vitatott témak tartalmat kevésbé tekintik fontosnak, mint a tanulasi
kompetencidk, az allampolgéri megnyilvanuldsok és viselkedésformdk, amelyeket a didkok a beszélge-
tések sordn tudnak elsajatitani. Ezek kozt van, ami
> a targyhoz kapcsolédik: példaul annak megértése, hogy a vitatottsagtdl nem kell tartani, mert
ez az élet része egy demokracidban; az a képesség, hogy vitatott témakat civilizalt és termékeny
modon vitassanak meg; a vitak soran kialakitott stratégidk; annak tudatositdsa, hogy a demokra-
cidban mindenkinek a véleménye egyforman szamit.?
> tulmutat a tantargyakon: példaul a nyelvi és kommunikacios készségek, az dnbizalom és az in-
terperszondlis képességek,'® a magasabb szintl parbeszéd kialakitasara és gondolkodésra valo
készség," az informacié feldolgozasanak, az érvelésnek, a tdjékozddasnak, a kreativ gondolko-
dasnak és az értékelésnek a készségei.”?
> az allampolgari magatartashoz flizédik: a nagyobb politikai érdekl6dés,”® a demokratikus érté-
kek tudatossaga, a novekvd politikai elkotelezettség,* a szélesebb kor( allampolgari ismeretek,

Uo. 2.

Uo.

Crick-jelentés (1998), 10.4
Scarratt-Davison (2012), 38.

9  Hess (2009), 162.

10 Claire-Holden (2007)

11 Wegerif (2003)

12 Lambert-Balderstone (2010), 142.
13 Soley (1996)

14 Hess (2009), 31.
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vitak folytatdsa az iskolan kivil is — ezek valdszinlibbé teszik, hogy a didkok feln6ttkorukban el
fognak menni szavazni, illetve 6nkéntes feladatokat vallalnak.”

MIK A FOBB KIHIVASOK?

mmm A vitatott témak tanitasa soran tapasztalhaté kihivasokat 6t f6 csoportba sorolhatjuk:
» a) Tanitasi stilus
> b) A didkok érzékenységének védelme
> ¢) Az osztdly légkore és kezelhetésége
> d) A szakértelem hidnya
> e) Spontan kérdések és megjegyzések kezelése

—

—_ =

a) Tanitdsi stilus

mmm A vitatott témdk oktatdsa eltér attdl, amelynek sordn el6re meghatdrozott tudast adunk &t a didkok-
nak. A vitatott témdakat nem tudjuk kivulalloként vizsgélni, és az elméleti szakember tdvolsdgtartésaval
megkozeliteni, amint az mas teriileteken elfogadhatd. A tanitas és a tanulds folyamatat mindig befolya-
solja a tanérok és a didkok hozzaéllasa és véleménye, melyet magukkal visznek az osztalyterembe; ezért
e folyamat soha nem lehet semleges.'

mmm Ennek kovetkeztében a vitatott témdk oktatasa' soran az elfogultsag kockazatat tekintik a legna-
gyobbnak, igy példaul a Crick-jelentés (1998), a PSHE Egyesiilet (2013) és az Oxfam (2006). Egyes esetek-
ben nem pusztan az elfogultsag kockazata tekintheté probléménak, hanem az is, hogy a pedagdgusok
attol tartanak, elfogultsaggal vadoljak 6ket. Ez az aggodalom még hangsulyosabb amiatt, hogy egyes
mai oktatdsi rendszerek' rendkiviil nagy hangsulyt helyeznek a szamonkérhetéségre. Hess (2009) kifej-
ti, hogy ezek az aggodalmak ugyan rendszerint alaptalanok, néhény esetben azonban teljesen jogosak
voltak. Megemliti azoknak a New York-i tandroknak az esetét, akiket fegyelmi eljardsban részesitettek,
s6t néhanyukat el is bocsatottak, amiért a 2001. szeptember 11-i eseményeket vitatott témaként beszél-
ték meg.”” Vagy a kdzelmultban az Egyesiilt Kirdlysdgban az Ofsted tanfelligyel6 hatésag egyes iskola-
kat azért vont felel6sségre, mert nem tettek tdbbet annak megelézéséért, hogy a didkok az iskoldban
szélséséges iszlam oldalakat latogatnak, és nem kévettek el mindent annak elkeriiléséért, hogy ezeket
az informaciokat mas didkokkal is megosztjak a kozosségi oldalakon. Ez ahhoz vezetett, hogy vizsgalati
jelentéseiben az Ofsted néhény iskoldnak ,kivalé” helyett ,nem megfeleld” osztalyzatot adott, igy adva
hangot aggodalmanak, hogy az iskoldk nem tudjak megvédeni a didkokat.?°

mmm A szakirodalomban a vitatott témak bemutatdsa sordn komoly polémidk folynak az elfogultsag és/
vagy az elfogult kijelentések kockazatat minimalisra csékkenté oktatasi stilus mikéntje koriil. Oriasi
jelentésége van annak, hogy a tandrok hogyan kezelik sajat tapasztalataikat és véleményiket, és kiil6-
nésen annak, hogy sajat elhatdrozdsukbol megosztjdk-e ezeket didkjaikkal. Ehhez kapcsolédik annak
kérdéskore, hogy a tanarok miként kezelik a didkok tapasztalatait és véleményeit, kiilonosen akkor, ha a
didkok és/vagy csalddjaik — kozvetleniil vagy kdzvetve - érintettek lehetnek valamely vitatott témaban.

mmm Stradling (1984) ebben a targykorben négy oktatasi stilust hatdrozott meg,”’ melyet szdmos késéb-

bi publikacidoban tobb valtozattal is kiegészitett?? (gyakran tovabbi oktatasi stilusok tdmogatasaként).
Ezek az aldbbiak:

> ,Semleges elndk” jellegl szemlélet. Ebben az esetben fontos, hogy a tanar egyaltalan ne fejtse

ki sajat nézetét vagy meggy6z6dését, hanem kizardlag a beszélgetés kozvetitéjeként jarjon el.

Bar ez hozzéjarulhat a tandr részérél nem megengedhetd indokolatlan befolydsolds esélyének

15 Civic Mission of Schools Report, idézi Hess (2009), 28.

16 Stradling (1984)

17 Példaul a Crick-jelentés (1998), a PSHE Egyesiilet (2013), Oxfam (2006)

18 Clarke (2001)

19  Hess (2009), 25.

20 Lasd példaul a The Guardian 2014. november 20-i cikkét:
http://www.theguardian.com/education/2014/nov/20/church-england-school-john-cass-ofsted-downgraded-extremism

21 Stradling (1984), 112-113.

22 Példaul Crick-jelentés (1998), Fiehn (2005)
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csokkentéséhez, betartani is nehéz lehet, féként ha nem megfeleld tdjékozottsagra épilé néze-
teket fejtenek ki, s6t néha akar a meglévé attitlidok és elditéletek erdsitését is magaval hozhatja.
Néhanyan ugy vélik, hogy ez a tanar osztaly el6tti hitelességét is kétségbe vonhatja.

> ,Kiegyensulyozott” szemlélet. Ebben az esetben a tandrnak egy adott témdahoz kapcsoléddan
kiilonb6z6 nézetek széles korével kell megismertetnie a didkokat, rdaddasul a lehet6 legmeggyé-
zO6bben, és anélkiil, hogy a didkok el6tt felfedné sajat nézetét. Bar ennek megvan az az el6énye,
hogy a tanar ramutat, a dolgok nem kétdimenziésak, s6t olyan 6tleteket és érveket is felhoz, ame-
lyeket a didkok egyébirant nem fogalmaznanak meg, mégis olyan benyomdst ébreszthet, mintha
minden vélemény egydntetlien helytallé lenne és bizonyitékokra éplilne. S6t a kifejezetten szél-
séséges nézépontok kinyilvanithatésdaganak benyomasat is keltheti, ami pedig semmi masra nem
jo, mint hogy felerdsitse a fennallo eléitéleteket.

> ,Az 6rdog ligyvédje” jellegli szemlélet. Ebben az esetben a tanarnak a didkok kérében kifejtett
nézet ellenpontjat kell tudatosan képviselnie. Bar ez azzal az elénnyel jar, hogy biztositja a kii-
16nb06z6 nézbépontok kinyilvanitasat és komolyanvételét, a didkok — tévesen — az ekként kifejtett
egyes nézetekkel azonosithatjak a tanart. Ha bizonyos vélemények tul jo érvelésre épiilnek, az a
meglévo elbitéletek erésitését is maga utan vonhatja.

> ,Kifejtett allasfoglalds” alapu szemlélet. Ebben az esetben a tandroknak az adott téma kifejté-
sének valamely szakaszdban a sajat nézetliket kell ismertetniiik. Jéllehet e moédszerrel a didkok
megismerik a tanar elditéleteit és elfogultsagait, és szamitasba is tudjak venni azokat, s6t még
egy modelltis kapnak arra, miként reagéljanak egy vitatott témara, kdnnyen arra késztetheti 6ket,
hogy elfogadjanak egy bizonyos nézetet, csupan azért, mert az a tanaruké.

> ,Szovetségesi” szemlélet. Ebben az esetben a pedagdgusnak az egyik tanul6 vagy didkcsoport
nézetét kell képviselnie. Bar ezzel a mddszerrel a gyengébb didkok vagy kitaszitott csoportok
hallathatjak a hangjukat, és konnyebben ravezethetdk arra, hogy épiteni lehet az érvelésre, me-
lyet ki lehet fejteni, a tobbi didkban azt a benyomast keltheti, hogy a tanar egyszerlien a masik
didk(csoport) nézetének tamogatasara hasznilja, s6t akar kivételezésnek is tekinthetik.

> ,A hivatalos iranyvonal” alapu szemlélet. Ebben az esetben a tanar az allami hatésagok részérél
el6irt allaspontot koteles el6térbe helyezni. Noha ezzel hivatalos legitimitast kaphat a tanitas,
és megvédheti a tandrt a hatdsagok tiltakozasaval szemben is, ha a tanarnak mas a nézépontja,
akkor kompromittalva érezheti magat, és ez a mddszer arra késztetheti a didkokat, hogy sajat
érvelésiiket Iényegtelennek gondoljék, hiszen csak egyetlen nézet szamit.

b) A didkok érzékenységének védelme

mmm Mas problémat, illetve kihivast jelent annak kockazata, hogy a vitatott témak esetleg negativan
hatnak a didkok érzelmeire és 6nbecsiilésére.

mmm Egyes nézetek szerint ha a didkok szabadon elmondhatjak, amit egy témarsl gondolnak, akkor ez
olyan hatassal van, mintha a tanar szélséséges nézetek vagy allaspontok kinyilvanitdsahoz adna ,hiva-
talos” jovahagydsat. Ezzel pedig mas didkok valészin(ileg sértettnek, zaklatottnak vagy kirekesztettnek
fogjak érezni magukat, ami pedig ellenséges érzelmi megnyilvanuldsokhoz és nézeteltérésekhez fog
vezetni az osztalyon belil és kivil.?

mmm Philpott és tarsai (2013) ramutattak, hogy tanarok kérében komoly aggodalmat keltett diakok ne-
gativ viszonyuldsa tarsaikhoz, melyet a kiilonb6z6 nézépontok megvitatasakor lehetett észlelni. A ku-
tatds soran megkérdezett tanarok arrél szamoltak be, hogy a didkok gyakran lobbanékonnya valtak,
amikor a személyiiket éré tdmaddasként fogtak fel osztalytarsaik megjegyzéseit. Ez f6ként a vallassal és
az interkulturdlis témakkal kapcsolatos vitdk soran volt tetten érhetd.

mmm A didkok néha a tanar részérél megnyilvanulé tamadas szenved6 alanyainak érzik magukat -
akar azért, mert olyan témardél van sz6, amellyel kapcsolatban ugy érzik, a tandr rossz fényben tiinteti fel
Oket, akar azért, mert 6szintén vallott véleményiiket nem megfelelének vagy ,politikailag inkorrektnek”
cimkézik. Philpott és tarsai (2013) feljegyezték egy tanar beszamoldjat arrél a diakrdl, aki nem volt haj-
landd részt venni az iszlamroél tartott beszélgetésben, mert Ugy érezte, a tanar ,feltett szandéka, hogy
kideritse, milyen vallasu”. Ez egyre nagyobb kihivast jelent szdmos olyan eurdpai orszagban, ahol a

23 Crombie-Rowe (2009)
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féként a nagyvarosokban levé kozosségek és iskolak — az egyes emberek és csalddok adott orszagba és
onnan valo elvandorlasai révén — a szokdsosnal multikulturalisabbak, és tobb vallast is kdvetnek.

mmm |lyen helyzetekben leginkdbb az jelent veszélyt, hogy a didkok 6nbirdskodhatnak, sét akar teljesen
kivonhatjak magukat a tanulasi folyamatbol - vagy a megfélemlités és a bantalmazas miatt, vagy fé-
lelmikben, hogy térsaik ,politikailag inkorrektnek” bélyegzik vagy egyszerlen kikozositik 6ket. 2

¢) Az osztdly légkére és kezelhetdsége

mmm A vitatott témak tanitasa terén felmerilé harmadik problémat, illetve kihivast az osztaly légkore,
kezelhetésége és a vita ,tulflitottsége” miatt érzett félelem jelenti. Ers érzelmi megnyilvanulasok ko-
zepette az osztalyok kdnnyedén polarizédlodnak, ami a didkok kozotti ellenséges érzelmekhez vezet, ez
pedig veszélyezteti az osztaly légkorét és fegyelmét. Az is nyugtalansagot kelt, hogy a didkok kozotti
konfliktus barmikor megerésodhet és tulzott méreteket olthet, ez pedig alaassa a tanar tekintélyét,
és kedvez6tlenil hat a tandr-didk kapcsolatokra. S6t egyes esetekben az is aggodalomra ad okot, hogy
mindez sértheti a tanarok szakmai és egyéni helyzetét. Ha példaul egy tanar kezébél kicsuszik a vita
ellenérzésének lehetbésége, az a jovében igen nagy valdszinlséggel ald fogja dsni az adott didkcsoport
elé6tti tekintélyét. Mindez szélséséges korilmények kdzott oda is vezethet, hogy a didkok, a sziilék vagy
a kozosség képviselbi bepanaszoljdk a pedagdgust, ami olyan - dllami tisztviselSk irdnyitasaval végzett
- vizsgalatot indit el, amelynek eredményeként a pedagdgust nyilvdnos megrovasban részesitik, vagy
megfosztjak allasatol.

mmm Az osztaly légkore és kezelhetésége kiilondsen fontos témat jelent a tanarképzésben részt vevok-
nek és/vagy a tanitasi gyakorlatuk elején jaréknak. Eppen ezért jelenik meg olyan hangsulyosan a vita-
tott témak tanitasarol sz6lé segédanyagokban az osztadlybeli konfrontacié hatastalanitasat elésegi-
t6, illetve a vitak tulflitotté valasat és a tantermi kereteken valé tulnyuldsat megakadalyozo stratégiak
sziikségessége.”

mmm Az osztaly kezelhet6ségének problematikdja a didkokkal zajlé vita kézbentartdsahoz kapcsoléddan
tlnik a legégetébb ligynek. Ez nem meglepé, hiszen egy vita irdnyitdsa még a legjobb helyzetben is
kiilonos nehézséget jelenthet a tanarnak. Ehhez ugyanis komoly képességekre, gondos el6készitésre és
folyamatos visszacsatolast nyujté gyakorlatra van sziikség, valamint arra, hogy a pedagdgus rugalma-
san és gyorsan tudjon valaszolni.?

mmm A vita tulfltotté valasatol valo félelemnél ritkdbban emlegetett, mégis ugyanolyan fontos téma
annak kockazata, hogy egyaltalan nem alakulnak ki vitak, vagy éppen langyossa véalnak. Stradling (1984)
megdfigyelte, hogy a pedagdgusok esetenként még a tarsadalmat hatdrozottan megosztd témakorok-
benis az érdektelenség falaba litkozhetnek. Ez kiilondsen nagy kihivast jelenthet, ha olyan régota napi-
renden levd vitatott témakrodl van sz6, amelyekkel kapcsolatban a kiilonféle vélemények és allaspontok
jol ismertek, és oly sokszor hallhatok, hogy mar nem keltik fel a didkok vagy a tanar érdekl6dését. A
tandrok el6tt allé masik kihivast az jelenti, hogy miképpen lehet kezelni a feltétlen egyetértést vagy az
érdektelenséget.”

d) A szakértelem hidnya

mmm A vitatott témak tanitasanak problémait gyakran tovdbb bonyolitja, hogy az ilyen kérdések nagy
része osszetett és dinamikus természeti. Emiatt olyan kovetelmények fogalmazédnak meg a tanarok
tudasaval kapcsolatban, amelyek mas oktatasi terlleteken nem jelennek meg. Tobben hangoztattak
mar, hogy egyes témdk Osszetettségének helyes megragadasdhoz a vonatkozé gazdasagi, tarsadalmi,
politikai, torténelmi és pszicholdgiai tényezdk legaldbb alapfoku ismeretére lenne sziikség.?® Ez komoly
kihivast jelent a kifejezetten id6szer, de vitatott témak esetében. Aktualitasuknal fogva az ilyen témak
allanddan valtoznak, méghozza olyannyira, hogy a tandrok nehezen tudjdk megfeleléen megragadni

24 Uo.

25 Példaul CDVEC CURRICULUM DEVELOPMENT UNIT (2012)
26 Huddleston-Rowe (2015)

27 Stradling (1984), 11.

28 Uo.3.
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Oket, vagy valdban naprakész ismeretekkel rendelkezni réluk, illetve megjésolni végsé kimenetellket.
Rdadasul annyira a jelenhez kapcsolédnak - jelenti ki Stradling (1984) -, hogy ,nehéz szert tenni az
ilyen vitdkkal megfelel6en vagy a kell§ kiegyensulyozottsdggal foglalkozé oktatdsi anyagokra”, és azok
az informacioforrasok, amelyekkel a pedagégusoknak végiil is dolgozniuk kell, minden valészinlség
szerint ,elfogultak, hidnyosak és vitatottak”.?® Ez kiilondsen nagy kihivast jelent napjainkban, amikor
tultengenek a témakrél gyakorta ,valds idében” hirt add és azokat kommentalé médiaorgdnumok és
kozosségi oldalak.

mmm Clarke (2001) megallapitja, hogy a tandrokat dltaldban nem csupén egy téma bonyolultsédga, hanem
a tématilletd szlikos ismereteik is eltantoritjdk. Példaul ha a vildg egy tévoli részén hirtelen felmeril egy
Uj emberi jogi kérdés, vagy ha egy vidéki iskoldban dolgozé vérosi tanarnak a kbzos eurdpai agrarpoliti-
ka (CAP) bizonyos utvesztdivel, vagy egy monokulturalis kisvarosi iskoldban dolgozé tanarnak az iszlam
szélséségek témajaval kell foglalkoznia. Ez nyugtalanité lehet azon pedagégusok szamara, akik rend-
szerint az adott téma ,szakért6i” szerepét jatsszak, és mar megszoktak, hogy a didkok épp a tudasuk és
szakértelmik miatt néznek fel rajuk.

e) Spontdn kérdések és megjegyzések kezelése

mmm Végil pedig ott van annak nehézsége, hogy hogyan lehet a legjobban felelni a didkok akar vitat
is kivalto spontan megjegyzéseire vagy kérdéseire. Miutan a mobiltelefonjaikon és a laptopjaikon al-
landé hozzaférésik van az internethez és a kdozosségi médidhoz, lehetetlen el6re megmondani, hogy
legkozelebb épp milyen témak fognak felmerilni, mikor fognak a didkok valamivel el6hozakodni, ez
milyen hatassal lesz a tobbi didkra vagy az osztaly, illetve az iskola |égkorére. A Philpott és tarsai (2013)
kutatasaban részt vevé tanarok minderre az egyik legnagyobb olyan kihivasként hivatkoztak, amely e
tertileten a pedagogusok el6tt all.

HOGYAN LEHET MEGFELELNI E KIHIVASOKNAK?

mmm Altaldnosan elfogadott tény, hogy nincs egyetlen egyszerii valasz a vitatott témak tanitasaval kap-
csolatos kihivasokra. [gy példaul Stradling (1984) megallapitja:

.Egyszerien képtelenség szigoru szabdlyokat lefektetni a vitatott témdk tanitasahoz,
amelek barmikor alkalmazhatdk. A tanarnak figyelembe kell vennie azt a tudast, azokat az
értékeket és tapasztalatokat, amelyeket a didkok mar eleve magukkal visznek az osztélyba,
az egyéb 6rakon rendszeresen hasznalt tanitasi médszereket, az osztaly légkorét... vala-
mint a didkok korat és képességeit.”°

mmm Miutdn az osztalyra jellemzd eltéré kortilmények kiilonb6zé mddszereket és stratégidkat kovetel-
nek meg, és egyaltalan nincs rad garancia, hogy ha egy stratégia az egyik didkcsoportnal bevalik, akkor
szikségszerlien egy masik csoportnal is be fog valni, egyes nézetek szerint a kontextus érzékeny keze-
Iésére és rugalmas valaszadasi képességre van sziikség.

mmm A szakirodalom szamos javaslatot fogalmaz meg ennek gyakorlati megvalositasahoz. Ezek az aldbbi
témakhoz kapcsolédnak:

> A tanar személyes tudatossaga és dnreflexioja

> A vitatott témak természetének és az altaluk allitott kihivasoknak a tudatos ismerete

> Az osztaly- és iskolai kdrnyezet 0sszetételének tudatos ismerete

> Tobb oktatasi stilus hasznélatanak és alkalmazasanak képessége

> Megfelel6 osztalylégkor kialakitasa, demokratikus iskolai kultira tdmogatdsa

> A didkok megismertetése a keretekkel és stratégiakkal

> A ,jol értesilt szakértd” szerepének elkeriilése

> A didkok felkészitése az elfogultsag beazonositasara

29 Uo. 4.
30 Uo.11.
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> A vita hatékony megtervezésének és iranyitasanak képessége
> Szamos specialis oktatasi technika haszndlatanak és alkalmazasanak képessége
> Mas érintettek és tanarok bevonasa

Az aldbbiakban egyesével vizsgaljuk meg e gyakorlati javaslatokat.
a) A tandr személyes tudatossdga és 6nreflexidja

mmm A tanaroknak tudniuk kell és érzékenyen kell kezelniiik, hogy a témakhoz kapcsolddo sajat tapaszta-
latuk valészindGleg hat arra, ahogyan azokat az osztalyban kezelik. A tanarok sajat meggy6zédésikre és
értékeikre vonatkozo6 személyes onreflexidja, valamint ahogy ez befolyasolja 6ket a didkok — akar egyé-
ni, akdr csoportos — kezelésének és a vellik valé kapcsolat kialakitdsanak modjaban, donté fontossagu
a vitatott témak érzékeny oktatdsaban. E folyamat egyik fontos része a személyes és kozosségi ligyek
egyensulydnak meghatarozasa. Bar lehet, hogy a tandrok nem szeretnék megosztani a diakjaikkal az
egyes témakrol alkotott nézeteiket, az is teret kaphat, hogy néha elmondjak személyes tapasztalataikat.
A megosztas hozzdjarulhat az adott téma felderitéséhez, segitheti a didkokat a téma megértésében, és
elmélyitheti helyes itél6képességiiket. igy példaul az internetes zaklatasnak dldozatul esett tanar gy is
donthet, hogy — a zaklatds magantermészet részleteinek emlitése nélkiil - azért osztja meg a diakokkal
személyes tapasztalatait, hogy jobban megérthessék a zaklatas hatasat és kovetkezményeit.

b) A vitatott témdk természetének és az dltaluk dllitott kihivdsoknak a tudatos ismerete

mmm Szintén fontos, hogy értsiik, mit is jelent az, ha egy téma vitat valt ki, mit jelentenek az ilyen téma
oktatdsanak problémadi, és milyen redlis elvarasokat lehet megfogalmazni az osztalyban elérend6 ered-
ményrél. A segéd- és oktatasi anyagok jellemzéen éltaldnossadgban értelmezik a vitatott témak termé-
szetét, az ilyen témdk tantervbe épitésének elényeit és a figyelmet érdeml6 esetleges veszélyeket,
melyek mind a specidlis oktatdsi szemléletek és stratégiak sziikséges mérlegelésének eléfutarai. Jelen
képzési csomag kisérleti anyagainak tesztelésével pontosabb kép bontakozott ki arrél, hogy - az egyes
orszagokban akar komolyabb vitat is kivalté témdkkal szemben — mik is a szdmos eurdpai orszagban
vitatott témak. A nemek kozotti egyenléséget, az egészségiigyi és szexudlis nevelést vagy a rassziz-
must fejtegetd témak példaul vitat valtottak ki a kisérleti orszagok legnagyobb részében, mig az allami
tisztvisel6k korrupciojaval kapcsolatos kérdések Albaniaban kavartak kiilonlegesen nagy vitat; az EU-s
migraciot érinté politikai témak az Egyesiilt Kiralysagban adtak okot a vitara, az ir Kéztarsasagban pedig
az elhasznalt viz lakossagi mérésének kérdéskore jelentett égetd problémat.

¢) Az osztdly- és iskolai kérnyezet dsszetételének tudatos ismerete

mmm Az egyes osztalyokra, az egész iskolara és a kornyez6 kozosségre, sét akar a hatésdgokra jellemzé
lehetséges érzékenységek egész soranak gyakorlatilag alkalmazhato ismerete mind eléfeltétele annak,
hogy megértsiik, egy téma varhatéan mikor is fog vitat kivaltani, és azt hogyan lehet érzékenyen kezel-
ni. Hess (2009) az osztalyszintl sokszinlségrél végzett kutatdsai sordn arra mutatott ra, hogy a didkok
sajat nézeteiben (intradiverzitas) és a diakok kdzotti kiilonb6z6 nézetekben (interdiverzitas) tobb eltérés
volt tapasztalhatd, mint azt elsére gondolhatnank.

mmm Jelen képzési csomag kidolgozéasanak kisérleti szakasza el6térbe helyezte azon orszagok jelentdsé-
gét, amelyek e kontextudlis tudas hasznositdsaval alakitjak ki azon témakhoz kapcsolédo képzési gyakor-
lataikat, amelyek az 6 kontextusukban vitatottak. Példaul az Egyesilt Kiralysagban a tanarok kérében a
képzés soran megyvitatott egyik kihivast az jelentette, hogy miképpen kell kezelni az egyes politikai par-
tok bevandorlashoz fiz6d6 ellenséges hozzdaallasanak témajat, féként ha azt l1azité médiabeszamolok
is tlizelik. Vagy Spanyolorszagban a gazdasagi valsag kdvetkeztében a fiatalok kérében kialakult magas
munkanélkiliségi arany volt az egyik téma. Albanidban az addcsalas kerult teritékre, mig Cipruson és az
ir Kdztarsasagban arrél vitatkoztak, hogyan kell kezelni a szexuélis és egészségiigyi nevelésre vonatko-
z0, a tarsadalomra jellemzé vitatott alldaspontok témakorét.

d) Tébb oktatdsi stilus haszndlatdnak és alkalmazdsdnak képessége

mmm Kiilonosen fontos tényezének tekinthetd a sokfajta altalanos oktatasi szemlélet hasznalatanak
képessége, és annak ismerete, hogy mindezt mikor és hogyan kell a gyakorlatban alkalmazni, hiszen
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ez mind csokkenti az elfogultsdg veszélyét, és Ujabb otletek, értékek lehetéségét nyitja meg a didkok
szémara. A tanaroknak meg kell ismernilk a kiilonb6z6 szemléleteket, azok elényeit és hatranyait, vala-
mint az alkalmazéasukhoz legmegfelel6bb koriilményekkel is tisztaban kell lenniiik. A Stradling és térsai
(1984) ajanlasaban szerepld négy szemlélet (,semleges elnok”, ,kiegyensulyozott” szemlélet, ,az 6rddg
Ugyvédje” és kifejtett alldsfoglalas”) tobb késébbi publikdcidban is megjelenik, szdmos véltozatban.
Az elmult id6szakban két tovabbi szemlélet keriilt az ajanlottak kozé: a ,szOvetségesi” és a ,hivatalos
irdnyvonal” alapu. Az ajanlasokban emellett az is szerepel, hogy a pedagdgusoknak segitséget jelent,
ha a didkokkal ismertetik az alkalmazott médszereket és kivalasztasuk inditékait.>'

e) Megfelel6 osztdlylégkdr kialakitdsa, demokratikus iskolai kultira tdmogatdsa

mmm A szakirodalom végig nagy hangsulyt fektet az osztaly- és iskolai égkor (amelyet gyakran ,de-
mokratikus iskolai kultirdnak” neveznek) szerepének jelentéségére. Olyan Iégkorre van szilkség, amely
Jnyitott és nem itélkez6",** amelyben ,6szinteség és bizalom uralkodik a tandri kar és a tanulok kozott”,*?
és ahol ,a didkok nem félnek attdél, hogy kinyilvanitsak akar az osztalyfénok, akar tarsaik véleményétél
eltéré megalapozott véleményiket”.3* Az ilyen jellegl 1égkdr megteremtésének kulcsfontossagu ténye-
z6je egy olyan viselkedési szabalyzat vagy osztdly/iskolai hazirend kialakitdsa, amely el&irja a dia-
kok véleményeltérés esetén elvart viselkedését. Ezt gyakran a vita ,alapvetd szabalyaként” is szoktak
emlegetni.’® Az ajanldsok gyakorta arrél is szélnak, hogy mindezek akkor miikédnek a legjobban, ha a
diakok is részt vesznek a kialakitasukban, ha az érintettek pontos ismertetést kapnak réluk, és ha olyan
folyamatos munkdanak tekintik 6ket, amelyet rendszeresen 4t kell tekinteni és felil kell vizsgdlni.*®

f) A didkok megismertetése a keretekkel és stratégidkkal

mmm A megfelel6 |égkor kialakitdsa mellett az is szerepel az ajanlasokban, hogy a didkoknak nem csupéan
a demokratikus eszmecsere szabdlyaiban, hanem a vitatott témak el6forduldsa esetén sziikséges anali-
tikus szemléletben is jartasnak kell lennitik. Ez magédban foglalja a tanulék megismertetését a ,demok-
racia fogalmaval” és azzal, hogy ,a kiilonb6z6 egyének és csoportok alapvetéen eltéré nézeteket valla-
nak arrél, hogy milyen tarsadalmat szeretnének”,*” valamint a didkokat el kell 1atni egy olyan ,fogalmi
kerettel”, amelynek segitségével elemezni tudjék a nyilvdnos nézeteltéréseket,* és fel tudjak ismerni
»a tolerancia igényét és a vitdk eszmecserével és a téma megvitatdsaval (majd végil szavazdurnaval),
nem pedig erészakkal torténé feloldasanak szandékat”.3 Tovabbd azis szerepel itt, hogy a vitdban valo
részvételiiket segit6 stratégiat kell adni nekik. °

g) A, jol értesiilt szakérts” szerepének elkeriilése

mmm SzAmos vitatott téma Osszetettsége és valtozékony természete vezetett azokhoz az ajanlasokhoz,
melyek szerint a tandroknak - legaldbbis egyes esetekben - kertlnitk kell a ,jol értesiilt szakértd” sze-
repét, és helyette az kérdés- vagy problémaalapu tanulas valamely formajat koveté tanitast kellene
valasztaniuk.*’ A pedagogusnak inkdbb a kdzvetité szerepét kell betdltenie — egész egyszerlien annak
érdekében, hogy a vonatkozd anyagok, 6tletek és érvek megfelelen idézitett felvezetésével kérdésfel-
tevésre és vitara 0sztonodzze a didkokat, ,korilbastydzva” a témaval kapcsolatban egymashoz intézett
kérdések utani interakcidikat. Clarke (2001) példaul négy olyan |épcsére vagy elemre épitett stratégiat
javasol a vitatott és kozérdekl6désre szamot tartd témak tanitdsaban, amelyek mindegyike egy sor kér-
dést ad a diakok kezébe, ezéltal lehetévé téve a téma tobbféle értelmezését, és kell6 alapot nyujtva a
véleményformalashoz is. Ezek az elemek a kovetkezdk: ,Mir6l szél a téma?” ,Mik az érvek?” ,Milyen fel-
tételezések lehetségesek?” ,Hogyan manipuldltak az érveket?” Stradling (1984) négy olyan ,folyamatké-

31 Crombie-Rowe (2009), 9.
32 Uo.8.
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34 Crick-jelentés (1998), 10.9
35 Példaul ACT (2013)

36 Példaul Crombie-Rowe (2009)
37 Uo.
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40 Hess (2009), 62.
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pességet” és ,témakezelési médot” hatdroz meg, amelyet maguk a didkok Ultethetnek at egyik témardl
a masikra. Ezek a kovetkezdk: ,az informacidk és bizonyitékok kritikus meghatarozasa”, ,kellemetlen
kérdések felvetése”, ,a szonoki fogasok felismerése” és ,a kisérletezés mivelése”. 2

h) A didkok felkészitése az elfogultsdg beazonositdsdra

mmm Egyes publikdcidk elétérbe helyezik annak elényeit, hogy a didkokat tanitsdk meg vagy képezzék
ki az elfogultsdg beazonositdsara — ahhoz, hogy ezzel kritikusabban tudjak elemezni az egyes téma-
kat, és minimalisra tudjék csokkenteni a tényleges elfogultsdgot vagy annak vadjat.* Crombie és Rowe
(2009) példaul azt javasolja, hogy a didkokat 6sztonozni kell, hogy ,elfogultsagirtokka” valjanak, megta-
nuljak megkilonbdztetni a véleményt a ténytdl, illetve a médidban felismerjék az érzelmekkel atitatott
nyelvezetet és a szObeszédet.

i) A megbeszélés hatékony megtervezésének és irdnyitdsdnak képessége

mmm Annak felismerésére alapozva, hogy az osztalyszint( beszélgetés sok pedagdégus szdmara a vitatott
témak kezelésének legfébb maddja, a szakirodalom komoly hangsulyt fektet a tanarok tervezési és vi-
tairanyitasi készségeire. Ez magaban foglalja azt, hogy el6zetesen ,elegendé id6t” kell szanni a téma
Jhatterének megismerésére és vizsgalatara”* hogy a vitdt nem a téma megismerésének médjaként,
hanem a didkoknak szervezett gondolatébreszt6 gyakorlatsor (példaul szerepjaték, szinjaték, szimulalas
stb.) végén kell alkalmazni,** hogy kérdéseket kell megfogalmazni, valamilyen 6sztonz6 elemet kell va-
lasztani, illetve ehhez kapcsolodo feladatokat kell kitalalni,*® és hogy a tulfltotté vald vitdk kezelésére
technikakat kell kidolgozni (példaul ,id6tullépés” jelzése).”

mmm Tobb publikécid is strukturalt formak haszndlatat javasolja a beszélgetések kezelésének eszko-
zeként. Hess (2009) példaul harom kiilonb6z6 forma (,varosi gyllésként”, ,szeminariumként” és ,koz-
érdekl6désre szamot tartd témak megvitatasaként” jellemezhetéd megkozelités) elényeit és hatranyait
vizsgalja. Crombie és Rowe (2009) azt javasolja, hogy a didkokat mar a kezdetektdl készitsék fel az esz-
mecserében és vitdban valo részvételre, és azt tandcsolja, hogy az alaptechnikdkat ismertet6 (,bizton-
sdgosabb” témakhoz kapcsolédo) felkészitésiik el6tt nem is szabad elvarni a ,komoly vitdkat kivaltd”
témak megbeszélésében valé részvételiket.*®

j) Szdmos specidlis oktatdsi stratégia haszndlatdnak és alkalmazdsdnak képessége

mmm Az 4ltaldnos szemléletek, illetve oktatasi stilusok mellett (melyeket a tanér a vitatott témak tanitasa
soran hasznalhat) szdmos szakirdnyu oktatdsi stratégiat is javasol a szakirodalom. Ezeket a stratégidkat
olyan konkrét problémakhoz kapcsolddd hasznélatra dolgozték ki, mint példaul a tulfltott érzelmi
megnyilvanulasokat kivaltd vitak, vélemények polarizaldsa, szélséséges elditélet kinyilvanitasa, feltét-
len egyetértés, érdektelenség stb. Stradling (1984) négy ilyen ,eljarast” hatdroz meg, melyek kiilonb6z6
késébbi publikaciokban is megjelennek és alapként szolgalnak:*

> Tavolsagtarto: foldrajzi, torténelmi vagy képzeletbeli analdgidk és parhuzamok ismertetése, ha
egy téma rendkivili érzelmi megnyilvanuldsokat valt ki az osztalyban, az iskoldban vagy a helyi
kozosségben.

» Kompenzalé: Uj informaciok, otletek és érvek ismertetése abban az esetben, ha a didkok tudat-
lansagukra épitett szilard nézetiiket fejtik ki, ha a tobbség megfélemliti a kisebbséget, vagy ha
feltétlen egyetértés alakul ki.

» Empatikus: olyan tevékenységek bevezetése, melyek soran a didkok valaki mas szemszogébdl
lathatnak egy témat, féként ha mindez olyan csoportokat érint, amelyek nem igazdn népszertiek
a didkok egy részénél vagy az egész kozosségben, ha a téma egy adott csoport ellen irdnyuld
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eléitéletet vagy hatranyos megkiilonboztetést foglal magaban, vagy ha a téma tavol all a didkok
életétol.

> Feltaré: kérdésekre épitett vagy problémamegoldé gyakorlatok bevetése abban az esetben, ha a
téma nincs kell6képpen meghatarozva vagy kiilondsen bonyolult.

mmm A kozelmultban két tovabbi stratégia kerilt az ajanlasokba:

> Személytelenit6: az egyén helyett inkdbb a tdrsadalomra irdnyuld nyelvezet hasznalata egy téma
ismertetésekor — példaul a ,mi”, ,miénk”, ,valaki” vagy ,tarsadalom” alkalmazasa a ,ti", ,tiétek”
szavak helyett a didkok megszélitasakor, foként ha egy résziik vagy valamennyien személyesen is
kapcsolédnak egy adott témdhoz, és kiilondsen érzékenyen kezelik.*°

> Bevono: személyes vonatkozasu vagy maskiilonben kifejezetten lebilincselé anyagok vagy gya-
korlatok hasznalata, ha a diakok kozonydsek, ha semmilyen véleményt vagy érzést nem fogal-
maznak meg a témaval kapcsolatban.®

k) Mds érintettek és tandrok bevondsa

mmm Altaldban véve a szakirodalom keveset foglalkozik az osztalyon kiviili kezdeményezésekkel. Kivéte-
lek azonban vannak. Stradling (1984) a munkacsoportos oktatas otletét veti fel a kifejezetten 6sszetett
témak kezelésének egyik médjaként. Az elképzelés kiindulépontja az, hogy a kiilonb6z6 tanarok kilon-
b6z6 szempontokbol fejthetnék ki egyazon témat. Claire és Holden (2007) ugy gondolja, hogy a vitatott
témak tanitdsa hatékonyabb lehet, ha megosztdsra épiil, és egylittmikodést javasolnak a tanari kar, a
diakok és a sziil6k kozott. A szakirodalomban olyan ajanlas is taldlhato, hogy az adott vitatott témdaban
tapasztalattal rendelkezé kilsés el6adodkat és/vagy szervezeteket kell bevonni, akik/amelyek elsé kéz-
bél tudnak beszélni réla a didkoknak.

MILYEN FAJTA KEPZESEK ES KEPZESI FORRASOK LETEZNEK MOSTANABAN?

mmm Igen sz(ikosen jelennek meg a demokratikus allampolgari 1ét és az emberi jogok oktatdsa témaja-
ban olyan publikaciék, amelyek a vitatott témak tanitasaval foglalkoznak, és amelyek kidolgozasanal
a tanarokat is — legalabb részben - figyelembe vették. Ezek kozé tartoznak a demokrécia és az emberi
jogok oktatasardl szoél6 olyan altaldnos ismertetések, melyek egyik szakasza konkrétan a vitatott té-
makkal foglalkozik,*> valamint a kifejezetten ezzel foglalkozé publikaciok.>® Emellett idetartozik még
az akdr sajat hasznalatra, > akar facilitatorok, illetve trénerek hasznélatdra® szamot tart6 csekély szamu
tanarképzési forrasanyag is. Am csak rendkiviil kevés ilyen publikaciét ismernek széles kdrben, vagy
alkalmaznak a szarmazasi orszagan (legféképpen az Egyesiilt Allamokon, az Egyesiilt Kiralysagon és az
ir Kdztarsasagon) kiviil is.

mmm A kevés empirikus kutatas arra a — tanarok kdrében meglehetésen altaldnos - felfogasra mutat ra,
hogy a vitatott témdk tanitasaval foglalkoz6 képzések vagy hianyosak, vagy nem is |éteznek. Oulton,
Dillon és Grace (2004) kiemeli, hogy az Anglidban megkérdezett kétszaz altalanos és kozépiskolai tanar
Ltulnyomo tobbsége” ugy érezte, hogy — a nemzeti tantervet, illetve sajat iskolajukat illetéen - nem
megfeleld képzésben részesiilt és hidnyos irdnymutatast kapott a vitatott témdk tanitasaval kapcsolat-
ban. Philpott és tarsai (2013) megallapitasai szerint az Egyesiilt Allamokban a tanarok arrél szamoltak
be, hogy sem a pedagogusképzési programok, sem az iskoldjuk nem készitette fel Sket kell6képpen a
vitatott témdak tanitasara. Egyikiik azt mondta, hogy a vitatott témak tanitasa ,csaknem olyan, mintha a
sotétben tapogatdznank”. Valamennyien Ggy gondoltak, hogy toébb képzésre lenne sziikség.
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Kovetkeztetések

szakirodalom alapjan nyilvanvalé, hogy a vitatott témak tanitdsanak lehetséges elényei jelentések
A és szertedgazok, s az eurdpai és azon tuli modern térsadalmakban a demokratikus allampolgari

[ét és az emberi jogok hatékony oktatasdhoz sziikséges a vitatott témak mas teriletek tanitdsaba
valé beemelése is.

mmm Az is nyilvanvalo, hogy az olyan témak bevezetése, amelyekrél az embereknek igen hatarozott vé-
leményiik van, komoly problémaékat vet fel, és kihivasok elé allitja mind a tandrokat, mind az iskolakat.
Aggodalomra adnak okot a vitatott témak bevezetésének a didkokra, a szlil6kre és az egyéb érintettekre
gyakorolt hatésai, az el6itélet vagy az indokolatlan tanari befolyasolds kockazata, a téma bonyolultsa-
ga és valtozékonysdaga, valamint a tandrok szamara rendelkezésre all6 primer forrdsok sokfélesége és
elfogultsaga. Ebbdl kovetkezéen a fontos témdkat az iskoldkban gyakran figyelmen kivil hagyjak, igy a
tandroknak a vitatott témak kezelésérdl szerzett tapasztalatai viszonylag fejletlenek maradnak.

mmm Altaldnosan elfogadott tény, hogy nincs egyetlen idvézité megoldas, amely vélaszt adna az dsszes
ilyen aggodalomra, tovadbba az is, hogy mindegyikkel kiilon-kiilon kell foglalkozni. Ennek megfelel6en
mar szamos ajanlott tanitasi modszert hataroztak meg: a vitatott témak altalanos kezelésének modjat
kidolgozo globdlis szemléleteket és az egyedi helyzetekben hasznalhaté egyedi stratégidkat.

mmm F médszerekbdl a szakmai fejlédést elésegité fontos kovetkeztetések vonhatdk le. Napjainkban
azonban a tanaroknak kifejezetten sz(ikds lehet6ségeik vannak arra, hogy részt vegyenek az itt
meghatarozott teriiletre iranyul6 - a szakma gyakorlasa el6tt vagy alatt tartott — képzéseken. Képzési
anyagok is korlatozottan allnak rendelkezésre. Kis mennyiségben azonban késziiltek képzési forras-
anyagok - féként az Egyesiilt Kiralysagban, lrorszagban és az Egyesiilt Allamokban. Bar ezek 6nma-
gukban is rendkivil hasznosak, és jol jelzik az elérheté eredményeket, széles kdrben és a szarmazasi
orszagukon kiviil nem ismertek és nem hasznalatosak. S6t az sem nyilvanvald, hogyan lehetne kény-
nyedén atiltetni ket a kiilonb6zé kontextusokba. Mindenesetre olyan tanuldsi kulturat feltételeznek,
amelyben a nyitva hagyott eszmecserék és vitak altaldanosnak tekintheték. Ez azonban nem feltétlendl
érvényesul Eurépa-szerte. A vitatott témak tanitdsaban mas szintd kihivast jelent a hagyomanyos, tanari
irdnyitadssal mikodoé oktatasi formak, illetve az ellentétes vélemények és érvek kinyilvanitasat tiltd ok-
tatasi kultura megléte. Ezekkel az altalanos szakirodalom nemigen foglalkozik. Mindezek fényében az
attekintett szakirodalom rdmutat arra, hogy a mar 1étez6 képzési forrdsok miképpen lehetnek olyan 6t-
letek és gyakorlatok gazdag tarhazai, amelyekre épitve szélesebb eurdpai jovéképet lehetne kialakitani
a vitatott témak tanitasara iranyuld képzések terén.

mmm | étezik szamos olyan téma is, amelyre nem szlletett megfelel6 megoldas, vagy nem helyeztek ra
megfeleld hangsulyt a szakirodalomban. El&szor is lathatdlag igen kevés figyelem iranyul arra, hogy a
vitatott témakat hogyan lehetne szisztematikusan vagy megfelel6 fejlédési sorrendet kovetve be-
épiteni a tantervbe. Hasonléan kevés gondolatot szenteltek azon moédszereknek, amelyek segitségével
a didkokat felkészithetnék arra, hogy 6k is ismerjék fel a vitatott témakat. Mig annak sziikségessége
hangsulyosan jelenik meg, hogy a tanarok értsék a vitatott témak ,mivoltat” és iskolai kezelésiik médjat,
nagyon kevéssé figyelnek a didkok azon igényére, hogy 6k is megértsék ugyanezt a fogalmat — bar ez
alél Stradling (1984) kivételt jelent. Az Eurépa Tandacs altal a demokratikus dllampolgari lét és az emberi
jogok oktatdasara kidolgozott program széhasznalataval élve mig a vitatott témakon ,keresztil” zajlo és
azok ,szolgalataban all6” oktatés bizonyos fokig megvalésul, a vitatott ,témakrél” valé oktatas gondola-
taval alig foglalkoznak. A vitatott téma elvont fogalmanak kidolgozasa nem csupén a didkoknak nyujta-
na segitséget, hogy a valdésagban is felismerjék ezeket a témakat, és tisztaban legyenek a kezelésikkel,
hanem személyteleniteni is tudna e témakat, ezaltal pedig oktatdsuk is biztonsdgosabba vélna.

mmm Masodsorban: noha gyakran felmeril a vitatott természetl spontan kérdések és megjegyzések
problematikdja, kevés olyan konkrét tandcs segiti a tandrokat, amelyeket kovetni lehetne a kilonb6z6
helyzetekben.

mmm Harmadsorban ugyanez mondhato el arrél is, hogy a tanarok fedjék-e fel a diakok el6tt sajat vé-
leményiiket. Az ezzel kapcsolatos érvek és ellenérvek latszolag megfelelé egyensulyban vannak. Ko-
vetkezésképp a tanarok — mindenfajta hatarozott eljardsmédbeli irdnymutatas, illetve tevékenységi
stratégia hianyaban - gyakran csak ,bizonytalanul lebegnek”.
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mmm Negyedikként — a mds tanarok, a sziilék, illetve a k6zdsség tagjainak bevondsara utald eseti javas-
latokat nem szadmitva — kevés figyelmet szentel a szakirodalom a vitatott témak tanitdsat alatdmaszto
iskolai szintl szemléletek kidolgozdsanak. Hasonloképpen keveset foglalkozik az iskolai vezeték ebben
jatszott szerepével, vagy azzal, hogy e vezet6k hogyan tdmogathatjdk a pedagégusokat.

mm Otodikként gyakran felmeril annak kérdése, hogy a tanarok elegendé tudassal rendelkeznek-e a
témakrol, és megfeleléen értelmezik-e ezeket, hogy hatékonyan kezeljék éket az osztélyban. De arra
vonatkozé javaslat ritkdn fordul eld, hogy a tandrok hogyan fejleszthetnének ki egy tudasbazist elter-
jedt ésiddszerl témakrol. Bar e képzési csomag nem ad tényszer( tdjékoztatast az eurépai orszagokban
megbeszélhetd vitatott témakrol, a képzési gyakorlatok sordban ajanldsokat fogalmaz meg arra vonat-
kozéan, hogy a tandrok munkacsoportos oktatdssal és/vagy kiilsé szakérték igénybevételével hogyan
épithetik ki ezt a tudast.

mmm Végezetdl, ugy tlinik, semmilyen szisztematikus kisérlet nem volt arra, hogy meghatédrozzak és osz-
talyozzak a vitatott témdk tanitdsahoz sziikséges legfébb kompetencidkat. Ennek egyik oka az a felfo-
gas lehet, mely szerint minden helyzet mas, és nincs olyan mdédszer, amely minden helyzetben sikeres
lehetne. Azonban a témdk biztonsdgos és igazsdgos oktatasdhoz sziikséges kompetencidk jellegére
valé utalds nélkul széba sem johet egy kell6képpen dtgondolt képzési rend kidolgozasa vagy a tanarok
tdmogatasa abban, hogy barmilyen moédon is javitsak hatékonysagukat. Mégis, noha nem lehetséges a
témak tipusainak osztélyozasa, van lehetéség a témak miatt a tanarok el6tt allo problémak, illetve ki-
hivasok tipusainak (példaul a didkok kozotti ellenséges érziilet, el6itélet kinyilvanitasa, kiilsé érintettek
gyanui) osztalyokba soroldsara. Stradling (1984) ezeket ,0sztélyszintl dilemmaknak”¢ hivja. Az ilyen -
mind 4ltaldnos, mind sajatosabb - dilemmak felolddsahoz szlikséges tényezdk felmérésével eljuthatunk
egy sor olyan készséghez, amely mér felhasznalhaté a képzésben vagy a tanar onfejlesztésében. Felmé-
ré tanulmanyunk végén talalhato az ilyen készségek javasolt listdja.

Ajanlasok

fenti kdvetkeztetések alapjén az aldbbi ajanlasok fogalmazhatok meg:

A > A vitatott témdk tanitdsat elsérend(i szakteriletnek kell tekinteni a demokratikus allampolgari
[étre nevelést és az emberi jogok oktatasat el6készitd — akar Uj vagy mér oktatoé tandrok részére
tartott — pedagodgusképzésben.

> E terlleten a képzésnek lehetéség szerint a meglévd képzési anyagokra kell épiilnie.

> A képzési anyagoknak az 0sszes eurdpai tagallamra, az oktatds valamennyi szakaszara, minden-
fajta iskolatipusra és - tantargyi szakosodasuktél fliggetleniil - az 6sszes pedagogusra kell vonat-
kozniuk, és elérhetének is kell lennilik az emlitettek szamara.

> A képzés célcsoportjai elsésorban az osztalyfénokok legyenek. Noha az iskolavezet6k és igazga-
tok képzése szintén fontos feladat, az egyértelmUiség kedvéért meg kell hatérozni, hogy veliik
inkdbb a képzés egy késébbi szakaszdban kell foglalkozni.

> A képzésnek ki kell terjednie a kiilénb6z6 tanari készségekre, legyenek azok egyéniek, elméletiek
vagy gyakorlatiak (példaul a fliggelékben meghatérozott készségek).

> A képzésnek alapszinten kell kezdédnie, annak feltételezésével, hogy e készségek terén a részt-
vevéknek semmilyen kordbbi munkatapasztalatuk sincs. Magasabb szintl képzést késébb lehet
nyujtani.

» Emellett figyelmet kell szentelni az olyan gyakorlati szempontok beépitésének is, amelyekkel a
meglévé forrasok lathatéan semmilyen mélységben nem foglalkoznak. llyen példaul a vitatott té-
mak fogalmanak kialakitasa a didkokban (azaz oktatés ,valamirél”, nem pedig valamin ,keresztal”
vagy valaminek a ,szolgélatdban”), a spontan kérdések és megjegyzések kezelésének médszerei,
valamint az olyan alapismeretek, amelyekre épitve a tandrok el tudjdk donteni, hogy sajat véle-
ményiket és meggy6ézddésiiket felfedjék-e a didkok eldtt, és ha igen, mikor.

56 Stradling (1984), 113.
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» Noha az iskolai szintl szemlélet szerepe és a kiilsé érintettek részvétele a vitatott témak tanitasa-
ban fontos tényezé, ezt is inkdbb egy késébbi képzési szakaszra kell hagyni.

» Fontoldra lehet venni egy felépitésében ,modularis” képzés kialakitasanak 6tletét. Ebben példaul
az elsé modul egy alapozé tanfolyam lenne osztélyfénokdk szamara, a masodik egy magasabb
szintl tanfolyam vagy az iskolai szint(i szemléletrdl az iskolavezet6knek tartott modul lenne, a
harmadik szakasz a szlil6ket vagy egyéb érintetteket is bevonhatnd, a negyedik a didkokat céloz-
hatna meg, és igy tovabb.
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A VITATOTT TEMAK TANITASAHOZ
SZUKSEGES TANARI KESZSEGEK

1. EGYENI

> Az egyén meggy6zédéseinek és értékeinek tudatos ismerete, rdlatéds arra, hogy mindezek hogyan
alakultak az egyén tapasztalatai és onreflexidja révén, valamint ezek lehetséges hatasa a vitatott
témadk - az altala irdnyitott — oktatasara.

» Tudatos ismeret és onreflexio arrdl, hogy milyen érvek hozhaték fel az egyén sajat meggy6z6édése-
inek és értékeinek a didkok el6tti felfedése mellett és ellen, valamint egy ehhez kapcsolédd szemé-
lyes stratégia kialakitasa a didkok javat szolgalo el6nydk és az egyén személyes integritasa alapjan.

2. ELMELETI

> A vita kialakulasi és demokratikus feloldasi modjainak megértése, beleértve a demokratikus par-
beszéd és a békés vitarendezés szerepét is.

> A vitatott témak tanitdsa altal a demokratikus allampolgari [ét és az emberi jogok szolgalataban
allé oktatason belil jatszott szerepének megértése, beleértve ennek szandékait és célkitlizéseit,
modszereit és kihivasait, valamint hogy utébbiaknak hogyan lehet megfelelni.

3. GYAKORLATI

> Kilonb6z6 oktatdi szerepek betdltése (példaul ,semleges elndk”, kiegyensulyozott” szemlélet,
,az orddg Ggyvédje” és  kifejtett allasfoglalds”), valamint a korilményeknek megfeleld kivélasz-
tasuk és érvényesitésik.

> A vitatott témakrol sz6lé beszélgetés érzékeny és biztonsagos irdnyitdsa a megfelelé oktatasi
stratégidk kivalasztasaval és megvaldsitasaval (példaul 6kdlszabalyok, személytelenitd és tévol-
sagtarto stratégiak kialakitasa, strukturalt vitaformak hasznalata stb.).

> A témdk korrekt bemutatdsa — partatlan, kiegyensulyozott, illetve minden részletre kiterjedd in-
formaciok hidnyaban (példaul probléma- vagy kérdésalapu tanulds alkalmazasaval).

> A vitatott spontdn kérdések és megjegyzések magabiztos kezelése és atalakitasuk pozitiv tanitasi
lehet6ségekké.

> Egylttm(ikodés mas érintettekkel (példaul tanari kar, sziil6k és masok) a vitatott témak beveze-
tésében és oktatdsdban, hogy ezzel gazdagitani lehessen a didkok tanuldsi tapasztalatait, és ki
lehessen terjeszteni a kihivasért vallalandé felel6sséget és a kihivas vallalasat.
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B) KEPZESI GYAKORLATOK PROGRAMJA

A képzési gyakorlatok programja olyan aktiv és reflektiv tanulasi feladatokbdl éll, amelyekkel a de-

mokratikus allampolgari |ét és az emberi jogok szolgalataban allé oktatas-nevelés keretein bell
fel lehet tarni a vitatott témak tanitasanak mikéntjét.

mmm A program segitséget kivan nyujtani a tanaroknak és pedagdégusoknak abban, hogy felismerjék a
fiatalok vitatott témakba - az osztalyaikban és iskoldikban - valé bevonasanak értékét, valamint
abban, hogy fejlesszék az ennek biztonsdgos és hatékony iranyitasahoz sziikséges magabiztossagukat
és képességliket.

mmm A program harom részbél all:
> Elsé rész: Vitatott témak bevezetése - ismerteti a vitatott témak fogalmat és az osztély- vagy
iskolai szint( oktatasuk el6tt all6 kihivasok némelyikét.
> Masodik rész: Tanitdsi médszerek - behatéan tanulmanyoz néhany olyan tanitasi médszert,
amelyet a vitatott témak biztonsagos bevezetésénél lehetne alkalmazni.
» Harmadik rész: Visszacsatolas és értékelés — az onértékelési és nyomonkdvetési tevékenysé-
gekhez ad otleteket.

A KEPZESI GYAKORLATOK PROGRAMJANAK MEGVALOSITASA

gyakorlatok egy kétnapos képzési szemindrium sordn megvalésitandé egységes programban
A Oltenek testet. Amennyiben kevesebb id6 all rendelkezésre, egyes gyakorlatokat ki lehet vélaszta-

ni, rovidebb programot vagy 6nall6 alkalmakat 6sszedllitva bel&lik.
mmm A gyakorlatok ugy lettek kialakitva, hogy minden eurépai orszagban hasznalni lehessen &6ket, és az
iskolai oktatas-nevelés valamennyi szakaszdban és minden iskolatipusban (az altalanostdl a kozépfoku
iskolan &t a szakiskolakig) elérhet6k legyenek. E gyakorlatok valamennyi pedagogus, szakember és laikus
szamara alkalmasak, de valészin(ileg a polgari és dllampolgari oktatas, a tarsadalomtudomanyi tanulma-
nyok és a human targyak tervezéséért és tanitasaért felelések kiemelt érdekl6désére tarthatnak szamot.

mmm Az egyes gyakorlatokhoz adott utasitdsok egyértelmien, 1épésrél Iépésre vannak felépitve -
ezekben szerepel a targyi anyag, a modszer, a varhaté eredmények és az idésziikséglet. Ezek azon-
ban csak irdnymutatasul szolgélnak, a gyakorlatok végrehajtdsanak médjara vonatkozé végsé dontés a
facilitator/tréner feladata.

EREDMENYEK

z oktatasi gyakorlatok programjanak végsé célja a résztvevok — vitatott témdk tanitdsahoz szik-
séges — szakmai kompetenciainak kifejlesztése.

mmm E kompetencidk harom kategéridba sorolhatok:
> Egyéni kompetenciak: idetartozik annak képessége, hogy mérlegeljiik az egyén személyes meg-
gy6z6déseit és értékeit, illetve hatdsukat az osztalyra, valamint azt, hogy mikor helyénvalé és
mikor helytelen megosztani 6ket a didkokkal.
> Elméleti kompetencidk: idetartozik a demokracidban kialakulé vita természetének, a parbeszéd
szerepének, a vita békés rendezésének, valamint a vitatott téma - a demokratikus allampolgari
Iét és az emberi jogok szolgalataban allé oktatdsban képviselt — értékének a megértése.
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> Gyakorlati kompetencidk: idetartozik a kiilonb6z6 oktatoi szerepek osztalyszintl betdltésének,
a vitatott témak érzékeny kezelését és — tények hidnyaban valé - targyilagos ismertetését el6se-
git6 kilonboz6 stratégidk hasznalatanak, a didkok rogtonzott vitds megjegyzései kezelésének és
az egyéb érintettekkel valé egylittmkodésnek a képessége.

mmm Mig a fenti kompetencidk egy része konkrét tevékenységekhez kotédik, a tobbiek horizontalisan
végigfutnak az egész programon. A facilitdtoroknak/trénereknek meg kell ismerkedniiik e célokkal, és
minden adando6 alkalommal ezek szellemében kell eljarniuk.

A FACILITATOR/TRENER SZEREPE

facilitdtornak/trénernek az a szerepe, hogy vezesse végig a résztvevéket az oktatdsi gyakorlatok
A programjan, és ekdzben készitse el6 a sziikséges anyagokat, a feladatokat a résztvevék érdeklé-

dési korének és igényeinek megfeleléen alakitsa ki, hatékonyan ossza be az idét, s mindezekbdl
fontos tanulasi eredményeket érjen el és erésitsen meg.

mmm A facilitdtornak/trénernek tisztaban kell lennie azzal, hogy nem az 6 feladata, hogy megmondja a
tanarnak, hogyan is kell tanitani: ezt majd a résztvevék fogjak eldonteni. A facilitdtor/tréner azonban
felhivhatja a résztvevék figyelmét egyes cselekedetek vagy eljarasmédok valdszin(sitheté kovetkez-
ményeire (példaul allasfoglalds az osztaly vitajaban — a dontésiikre vonatkozé tdjékoztatas egyik méd-
jaként).

mmm Nagyon fontos, hogy a facilitator/tréner mar a kezdetektél fogva tisztazza, hogy nincs ,rejtett fel-
adata”: az 6 dolga egyszerlen az, hogy a résztvevdket végigvezesse a programon. El kell magyaraznia,
nem azért van ott, hogy megvaltoztassa a résztvevék nézetét, vagy hogy egy adott témardl vallott vagy
nem vallott véleményiik alapjan itélkezzen felettiik. Epp ellenkezéleg: kérje ki a véleményiiket, érdek-
16djon a tapasztalataikrél, és lehetéség szerint teremtsen alkalmat szdmukra, hogy meg is oszthassak
Oket a tobbiekkel.

mmm Az egyik igen valdszinlen felmeriilé probléma az, hogy a résztvevék tényeken alapulé tajékoz-
tatast varnak vagy kérnek egyes konkrét vitatott témakrol (példaul az iszldm radikalizmus terjedésé-
rél, az eurdpai orszagok kozott vandorlo legalis és illegalis migransok szamardl, az Izrael és Palesztina
kozotti konfliktusrol, a klimavaltozasrol végzett tudomanyos kutatdsrol stb.). Ha valéban ez a helyzet, a
facilitdtornak/trénernek udvariasan el kell magyardznia, hogy a program célja a barmilyen téma esetén
alkalmazhato altaldanos alapelvek meghatarozasa, nem pedig konkrét témék alapos elemzése. Gyakor-
latilag lehetetlen feladat lenne, hogy a facilitadtor/tréner minden résztvevé megelégedését szolgélva
elegendé informacidt nyujtson. De azt is elmondhatja, hogy bar a tények tisztdzasa a téma elemzésének
Iényeges része, fontos, hogy ne vessiink beléjik tul nagy bizalmat. A ,tények” gyakran megbizhatatla-
nok és ellentmondasosak lehetnek. Még ha jo is lenne, soha nem lehetséges egy adott helyzet tényeit
teljeskoriien tisztazni. Ehelyett fontosabb, hogy a tények teljes ismeretének hianyaban hogyan le-
het targyilagosan ismertetni egy vitatott témat az osztalyban. (Ez a 2. 5. gyakorlat téméja.)



1. RESZ: VITATOTT TEMAK BEVEZETESE

Képzési gyakorlatok programja » 33. oldal

Gyakorlat Téma Modszer Eredmények Id6étartam
1. 1. Bevezetés Mik a vitatott PowerPoint-pre- | A ,vitatott témdk” | 20 perc
témak, zentacio fogalmanak
és miért van meghatarozasa,
jelentéségiik? idevago példak
OsszegyUjtése, és
annak indoklasa,
hogy miért van
sziikség ezek
tanitasara
1.2. Zenei székek A vitatott témak | Paros gyakorlat A vitatott témdk | 20-25 perc
érzelmi dimen- a résztvevok érzelmi dimen-
zidja témaval kapcso- | zidjanak felis-
latos személyes merése és ennek
véleményének hatasa az osztaly
feltarasara hangulatara és
mukodésére
1.3. Buborékfa A résztvevok Képregény-ala- A kezdeti eréssé- | 10 perc
érzései a program | pu onértékelési gek és gyenge-
kezdetén gyakorlat ségek tisztazasa,
amely a fejlédés
alapja
1. 4. Hideg vagy Mi tesz vitatottd | Rangsorolasi Azon ténye- 20-25 perc
meleg? egy témat? gyakorlat (Post-it) | z6k tisztdzasa,
amelyek vitatotta
tesznek egy
témat, és az
altaluk a tanar elé
allitott kihivasok
felismerése
1.5. Csomag- A pedagoégusok | Kiscsoportos Annak felismeré- | 20-30 perc
ellenérzés személyes értékei | beszélgetés és se, hogy a sajat

és meggydz6édé-
sei miként hatnak
arra, ahogyan a
vitatott témakat
tanitjak?

csondes reflexio

meggy6z6dések
és értékek miként
hatnak a vitatott
témak tanitasara
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2.RESZ: TANITASI MODSZEREK

sekre

Gyakorlat Téma Médszer Eredmények |lId6étartam
2. 1. Kinek az Hogyan kdze- | Kiscsoportos A kiilonféle 30-40 perc
oldalan allsz? | litsink meg beszélgetés tanitasi meg-
az osztalyban kozelitések
egymasnak felismerése,
ellentmondé elényeik, hat-
véleményeket ranyaik, alkal-
és kijelentése- mazhatosaguk
ket? megvitatasa
2.2. Nézépontval- | A személy- Paros munka Személyte- 30-50 perc
tas telenités —aszemélyes |lenitd
technikajanak | kijelentések technikak
alkalmazasa tarsadalmi megismerése
a didkok sze- kijelentésekké
mélyes érzé- valtoztatasa
kenységének
védelmében
2.3. Iskola azerdé | Eltavolité tech- | Egy torténet Az eltavolitds | 40-50 perc
szélén nikdk alkalma- | és egy megbe- | technikdjanak
zasa, kalono- szélés szerep- | megismerése
sen érzékeny | jatéka
témak kezelése
soran
2.4. Masok Hogyan Egész csopor- | Azoknak a 30-40 perc
cipbjében jarni | segithetjlik a tos gyakorlat technikaknak
didkokat, hogy | kartydk segit- | azismerete,
elfogadjak ségével egy amelyekkel
masok szem- vitatott kérdés | a tanuldkat
pontjait? megvitatasara | segitenilehet
abban, hogy
alternativ né-
zépontokat is
elfogadjanak
2.5. Vildgkavéhaz | Hogyan kezel- | Kérdések meg- | A kollektiv 30 perc
junk vitatott fogalmazasa és | problémameg-
témakat igaz- megvalaszola- | oldas technika-
sdgosan és sa kiscsoport- | jadnak megis-
méltanyosan, ban merése
anélkil, hogy
szlikségiink
lenne széles
kord hattér-
informaciokra?
2.6. Férumszinhaz | Erzéketlen Szerepjaték, Erzéketlen 25-30 perc
megjegyzések |tanari valaszok | megjegyzések
kezelése érzéketlen pozitiv keze-
megjegyzé- lése




3. RESZ: REFLEXIO ES ERTEKELES
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Gyakorlat Téma Médszer Eredmények |lId6étartam
3.1 Hogolyé A vitatott Kiscsoportos A vitatott 30 perc
témak tanulasi | beszélgetések | témak tanulasi
céljainak meg- céljainak
hatadrozasa felismerése
3.2 Tanéravazlat Hogyan készit- | Egyéni és/vagy | Egy vitatott té- | 20 perc
suiink tanéra- kiscsoportos maval kapcso-
vazlatot a munka latos, egyoras
vitatott témak gyakorlat
tanitasahoz? vazlatanak
megtervezése
3.3. Kék levelek A képzési Levél irdsa a Annak felisme- | 5 perc
gyakorlat facilitatornak/ | rése, hogyan
programjanak | trénernek lehet javitani
értékelése a képzési
programot
- (facilitator/
tréner)
3.4. Elményfa A sajat tanulas | Onreflexié A szakmai 10 perc
értékelése és gyakorlat kompeten-
(Post-it) cia jelenlegi
szintjének és
fejlédési le-

hetéségeinek
felismerése —
(résztvevok)
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ELSO RESZ: VITATOTT TEMAK BEVEZETESE

1. 1. GYAKORLAT: BEVEZETES

mmm Eurdpa-szerte egyre nagyobb az egyetértés a tekintetben, hogy a vitatott témak kezelésének megta-
nuldsa elsérend( szerepet jatszik a demokracia és az emberi jogok oktatdsaban. Fejleszti az 6nall6 gon-
dolkodast, elésegqiti az interkulturdlis parbeszédet, a toleranciat és tiszteletet masokkal szemben, a média
kritikus kezelését, a nézeteltérések demokratikus, er6szakmentes feloldasanak képességét. A gyakorlat a
vitatott témak — napjaink szakirodalmédban meghatérozott — fogalmaval, az idetartozd témak jellegével, a
témak osztalyszintl és iskolai tanitdsa melletti érvekkel hivatott megismertetni a résztvevoket.

cél

mmm A vitatott témdk fogalmanak ismertetése, az osztalyszint( és iskolai oktatasukat tdmogaté érvek
szambavétele.

Eredmények

mmm A résztvevdk
> tudjak a ,vitatott témak” kifejezés hivatalos meghatarozasat;
> aktudlis példakat tudnak emliteni a fenti meghatarozasnak megfelel6 témakra;
> tisztaban vannak a vitatott témak iskolai oktatdasa melletti kiilonb6z6 érvekkel, és értik is 6ket.

Id6tartam
mmm 20 perc
Forrasok

mmm Amire szlkség lesz:
» PowerPoint-didk
> Laptop és projektor

El6késziletek

mmm ROvid PowerPoint-prezentaciot kell készitenie, melyben meg kell hataroznia, mik azok a vitatott
témak, és miért olyan fontosak a demokratikus allampolgéarsag és az emberi jogok szolgélatdban allé
oktatasban. Ennek az aldbbiakat kell tartalmaznia:

> a ,vitatott témak” kifejezés meghatarozasa;

» néhany iddszerl példa a vitatott témakra;

> felsorolas a vitatott témak tanitasanak okairdl.

mmm Az aldbbi segédanyagban taldlhaté egy meghatdrozas, néhdany otlet a példakra és egy lista a vita-
tott témak tanitdsat tamogato érvekrol.

Otlet

A program cimébdl kiindulva a résztvevék minden valdszinliség szerint gy jonnek el a képzések-
re, hogy ,igazén vitatott” valamire szamitanak. igy a prezentaci6 illusztralasaként emlitett pél-
dék kivalasztasanal egyaltalan nem kell tartézkoddnak lenni — minél vitatottabbak, annal jobbak.
Prébaljon sok kiilonb6z6 tipust hasznélni a helyitél a globalisig, de legyen biztos abban, hogy a
résztvevék mar csakugyan ismerik e témakat, és az iskolai kdrnyezetben valéban vitatott témak-
nak tartjak 6ket. Kezdeti 6sztonzésként kifejezetten hatdsos lehet egy diasorozat az egyes téma-
kat szemléltet6 képekbdl — példaul a be- és kivandorlasrdl, a szélséségekrél és a radikalizaciordl,
a klimavaltozasrdl, a nemi alapu erészakrol, a szexualis identitasrél, az LMBT-jogokrdl, az interne-
tes zaklatasrol, a korrupciérél, a politikai demonstracidkroél, az iskolai erészakrol, az allatkisérle-
tekrél vagy a génmanipuldlt termékekrdél.



Folyamat
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1. Hasznélja a PowerPoint-didkat a vitatott témak — a képzési gyakorlatok programjaban alkalmazott -
meghatarozasanak ismertetéséhez. Soroljon fel néhany aktudlis példat - régi kelet(ieket és nagyon
frisseket — a meghatarozasnak megfelelé témdk kozll, és ismertesse az ilyenek osztalyszintl és

iskolai oktatasa mellett sz616 kiilonboz6 érveket.

2. Kérdezze meg a résztvevoktodl, mely érveket tartjdk a legerésebbeknek. Hallgasson meg néhany
valaszt, hogy felmérhesse, hogyan is viszonyulnak a résztvevék e témdakhoz a kezdetekkor.

3. Osszegezzen, és magyarazza el, hogy noha elméletben hathatds érvek szdlnak a vitatott témak
osztalyszintl és iskolai oktatasa mellett, mindennek atlltetése a gyakorlatba kiilonos eréprobat
jelenthet. A képzési gyakorlatok programjanak célja a felmerilé kihivasok megismerése és a vellk
kapcsolatban hasznalhato tanitasi modszerek és stratégidk ajanlasa.

Javaslat

Ha elegendé idé all rendelkezésre, a Kilenc gyémant elnevezési gyakorlattal 6sztondzheti a vi-
tatott témak tanitasa mellett sz6l6 érvek elényeirél folytatott beszélgetést. irja az aldbb meg-
adott érveket kilenc kartydra, és allitson 6ssze csoportokat a beszélgetésekhez. A kiscsoportok
megvitatjak a kdrtyakon szereplé érveket, majd gyémant alakba rendezik a kartyakat ugy, hogy
legfeliil szerepelnek azok, amelyekkel a leginkdbb egyetértenek, alul pedig azok, amelyekkel a

legkevésbé értenek egyet.

Otlet

Alkalmas id6 ez arra, hogy vazolja a képzési gyakorlatok programjanak tartalmat, a benne felme-

rilé kihivasokat és kérdéseket.

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ
Meghatarozas, vitatott témak felsorolasa

A vitatott téma meghatarozasa:

+Erds érzéseket kivalté téma, mely a kozosségekben és a tarsadalomban

megosztja a véleményeket.”

Vitatott témak felsorolasa
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Kilenc érv a vitatott témak tanitasa mellett

1. A vitatott témak természetiiknél fogva rendkiviil fontosak a tarsadalom életében. A hozzajuk kap-
csolédo tudas megszerzése minden fiatal tarsadalmi és politikai nevelésének részét kell, hogy ké-
pezze.

2. A vitatott témak megbeszélése a demokratikus folyamat része. Segiti a fiatalokat, hogy kifejlesz-
szék a demokratikus allampolgari |éthez sziikséges alapveté kompetencidk némelyikét — példaul
elfogulatlansag, kivancsisag, hajlanddsag masok megértésére, tolerancia, a demokratikus vita és a
békés vitarendezés képességei.

3. A fiatalokat - a modern kommunikacios technolégidk (példaul mobiltelefonok, Twitter, Facebook)
haszndlata révén - napi szinten bombdazzak vitatott témakrol sz616 informacidkkal. Segitségre van
sziikséglik, hogy képesek legyenek megérteni és kezelni dket.

4. A média gyakran részrehajléan és félrevezet6en mutatja be a vitatott témakat. Mashonnan jové
segitség hidnyaban az iskola feladata, hogy hozzasegitse a fiatalokat az életiiket oly jelentésen
megvaltoztatni képes témdk egységes értelmezéséhez.

5. Mindig ujabb vitatémdk keriilnek felszinre. Ha a fiatalok megtanuljak, miként banjanak most a vi-
tatott témdkkal, akkor arra is jobban felkésziilnek, hogy a jovében kezeljék 6ket.

6. A vitatott témak vizsgalata szamos kritikus gondolkodasi és elemz6képességet kovetel meg. Se-
gitségiikkel a fiatalok megtanulhatjak, hogyan mérlegeljenek egy bizonyitékot, miként ismerjék fel
az elfogultsagot, és hogyan itéljenek okok és bizonyitékok alapjan.

7. A vitatott témakkal valé foglalkozas pozitivan jarulhat hozza a fiatalok egyéni és érzelmi fejlédé-
séhez. Segiti 6ket érzelmeik megértésében, értékeik értelmezésében, valamint abban, hogy jobb
tanuldkka és magabiztosabb egyénekké valjanak.

8. A vitatott témak tanitasa a valé élethez kapcsolédé aktudlis témakra irdnyul. Segitségével életre
kel az dllampolgari lét és az emberi jogok szolgalataban allé oktatas.

9. A didkok igen gyakran maguk is vitatott kérdésekkel allnak el6, fliggetlendl a tandra témajatol.
A tanarnak is jobb, ha idejekoran felkésziil az ilyen esetek kezelésének mikéntjére, semmint hogy
rogtonzott valaszt kelljen adnia.
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1. 2. GYAKORLAT: ZENEI SZEKEK

mmm |gen magasra csaphatnak az indulatok, ha a vitatott témék nyilvanos vita targyat képezik. Minél
erételjesebb érzelmek fliznek bennilinket egy témdahoz, anniél valészintbb, hogy a réla alkotott nézete-
inket nem hozzdadott értékeknek, hanem emberi mivoltunk alapveté tényezéinek fogjuk tartani. Emiatt
igencsak jellemzé, hogy az elképzeléseinket és érveinket éré tdmaddasokat a személylink elleni tdma-
dasként éljik meg, és aggdédunk vagy feszélyezettek vagyunk, ha véleményiinket altalunk nem ismert
vagy bizalmunkban nem részesitett embereknek kell elmondanunk. Az aldbbi gyakorlat a vitatott témak
érzelmi dimenzidjanak és az osztalylégkdrben megnyilvdnulé hatdsainak feltardsat hivatott elésegite-
ni a résztvevék szdmara. Emellett az is célja — mint egyfajta ,jégtérének” —, hogy a résztvevék jobban
megismerjék egymast.

cél
mmm A vitatott témdk érzelmi természetének feltardsa és hatdsainak megismerése az osztaly [égkorében.
Eredmények
mm A résztvevok
» megismerik a vitatott témak érzelmi természetét;
» meg tudjak hatdrozni a vitatott témak megbeszélése soradn valdszinlleg el6forduld érzelmi meg-
nyilvanulasokat;
> tisztdban vannak azzal, hogy ezek miként csapddnak le az osztaly [égkdrében és mikodésében.
Id6étartam
mmm 20-25 perc
Forrasok
mmm Amire szlkség lesz:
> vitatott kijelentések;
> zenelejatszasi lehet6ség (példaul CD-lejatszd, laptop és hangszorok).
El6késziiletek
mmm Gondoljon vitatott kijelentésekre (6tre vagy hatra). Vélasszon ki olyan példakat, amelyeket a részt-

vevok kifejezetten érzelminek fognak tartani, amelyek feltehetéen megosztjak éket, és varhatdan sza-
mot tarthatnak a didkjaik érdeklédésére és figyelmére.
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Példak vitatémanak alkalmas kijelentésekre

> ,Tul nagy hangsuly helyezédik a gyermekek jogaira, és nem elég a kotelességeikre.”

> ,A homoszexudlis paroknak is legyen lehetéségiik 6rokbe fogadni.”

> ,Az EU csak id6- és pénzpocsékolds, ezért meg kell sziintetni.”

> ,A szil6k ne verhessék meg gyermekeiket.”

> ,Atomfegyverekre a vildgbéke fenntartdsa miatt van sziikség.”

> ,A fiatalok mar tizenhat éves koruktél szavazhassanak.”

> Vissza kell hozni a haldlbiintetést az erészakos és széls6séges tevékenységekben blindsnek
talalt emberek esetében.”

> ,Az allatok élvezhessenek az emberekkel azonos jogokat.”

> ,A tdmogatott eutandzia a halal emberséges mddja, nem szabad biintetéeljaras ala vonni.”

> A szlléknek legyen lehetéségik kisgyermekiik megtervezésére - ez végil is fogyasztoi
vélasztas.”

> ,A gazdagokat kevésbé kell megadoztatni, mert vagyont halmoznak fel, az pedig munkahe-
lyeket teremt.”

> ,Nem szabad korlatozni az emberek vandorlasat az orszagok kézott.”

> ,A nemek egyenlésége féként a nékre vonatkozik, a férfiakkal szemben pedig hatranyos
megkiilonboztetéshez vezet.”

> ,Legalissa kell tenni a kannabiszt.”

> A szexualis identitast a tarsadalom és nem a természet alakitja.”

> A politikusok csak magukért kiizdenek.”

> ,A dohdnyzd és a tulsulyos embereknek tobbet kellene fizetnilik egészséguigyi ellatasukért.”

» ,Az emberi jogokra és az egyenléségre vonatkozé torvényekrdl szold értekezések mar tul
messze mentek, és »kockazatkeriil6« tarsadalomhoz vezetnek.”

Folyamat

1.

2.

H W

Véletlenszerlen rakja szét a székeket a teremben Ugy, hogy két-két szék szemben alljon egymassal,
és mindegyik egy résztvevéé legyen.

Mondja meg a résztvevéknek, hogy zenét fognak hallani. Amikor felhangzik, kezdjenek 6sszevissza
jarkalni - vagy ha kedviik tartja, tancolni — a teremben. Amikor ledllitja a zenét, gyorsan le kell GIni-
ik a hozzajuk legkdzelebbi székre. [gy egymassal szemben (il6 parokba keriilnek. Ekkor én felolvas
egy allitast. A parokban a késébb lellé személynek harminc masodperc all rendelkezésére, hogy
elmondja tarsanak a felolvasott témaval kapcsolatos véleményét. Ezalatt a masiknak csendben kell
maradnia, és semmi jelét nem szabad adnia, hogy egyetért vagy sem. Utdna ra keril a sor, neki kell
kifejtenie az allitasrél alkotott véleményét harminc masodpercben.

. Jatssza le a zenét, majd olvassa fel az allitast.
. Inditsa el Ujbdl a zenét, és folytassa ugy, mint el6bb.
. Ezt ismételje meg annyiszor, ahany allitasa van, vagy amennyit az idé6 megenged. Vagy ennek valto-

zataként, ha mar mindenki érti a |ényeget, kérje meg a résztvevdket, hogy 6k is javasoljanak meg-
vitatando allitasokat — de ragaszkodjon a ,valéban vitatott” témakhoz.

. A megbeszéléshez rendezze korbe a székeket.

Otlet
Egyes résztvevoket feszélyezetté tehet, ha arra kérik 6ket, nyilvdnosan fedjék fel a véleményi-
ket. (Ez mar 6nmagaban is tanulsdg.) Mondja el nekik, hogy ezt kizarélag ebben a feladatban
kell megtennilik. Egyszerre csak egy személyhez fognak beszélni, és nem fogjak éket birdlni a
kinyilvanitott vagy ki nem nyilvanitott nézeteik miatt. Magyardzza el, hogy nekik is fontos ilyen
helyzetbe kerilnitik, mert igy tudjak majd helyesen megitélni és kezelni az iskoldban varhatéan
kialakul6 érzelmi megnyilvanuldsokat a vitatott témak targyaldsa soran.
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Megbeszélés

mmm Vezessen beszélgetést arrdl, hogy a feladat sordn a résztvevék milyen érzéseket tapasztaltak, és
mindebbdl szdmukra mi a tanulsdg a vitatott témak osztalyszintl kezelésével kapcsolatban. Példaul mit
gondolnak arrél, hogy elvarjak a didktdl, hogy az osztéllyal megossza sajat véleményét? Szerintiik mi-
lyen osztalylégkor a leghasznosabb a vitatott témakrol sz616 vitdkhoz, és hogyan lehet kialakitani? Mit
gondolnak arrdl, hogy osztély- vagy iskolai szabalyzatnak kellene irdnyitania a vitakat?

Otlet
Ebben a részben még érdemes viszonylag révidre fogni a beszélgetést. Mondja el, hogy a prog-
ram soran lesz még lehetéség visszajelzésre és parbeszédre.

[A gyakorlat forrdsa: http://www.anti-bias-netz.org/]
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1. 3. GYAKORLAT: BUBOREKFA
mmm Az 6nreflexié a pedagoégusok szakmai fejlédésének fontos eleme. A kdvetkezd gyakorlat azt a célt
szolgdlja, hogy a résztvevék gondoljdk végig és irjdk le a program kezdeti szakaszdban tapasztalt érzé-
seiket.
cél
mmm A résztvevOk segitése abban, hogy a program kezdetén gondoljak végig és irjak le az érzéseiket.
Eredmények
mm A résztvevok
> felismerik a vitatott témak tanitasaval kapcsolatos kezdeti erésségeiket és gyengeségeiket, ame-
lyek a tovabbfejl6dés kiindulasi pontjai.
Idétartam
mmm 10 perc

Eszkozok

mmm Amire szlkség lesz:
> a buborékfa rajzanak fénymasolatai.

El6késziiletek
mmm Minden résztvevének készitsen fénymasolatot a fejezet végén taldlhatd rajzrél.
Folyamat

1. Ossza szét a résztvevéknek a buborékfa rajzat.

2. Kérje meg 6ket, hogy révid ideig cséndben tanulmdanyozzék a rajzot, és dontsék el, melyik karakter
abrdzolja leginkdbb a jelenlegi érzéseiket a programmal, valamint az emlitett vitatott témak tanita-
saval kapcsolatban. A résztvevék szinezzék ki a kivalasztott karaktert.

3. Ha sziikségesnek latjak, kapjanak néhény percet arra, hogy dontésiiket megvitassak térsaikkal, de
fontos hangsulyozni, hogy ez nem kételezé.

4. Mondja el, hogy a program végén visszatérnek e gyakorlathoz, és akkor majd lathato lesz, hogy
addigra milyen irdnyban véltoztak az érzéseik.
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SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ

Buborékfa
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1. 4. GYAKORLAT: HIDEG VAGY MELEG?

mmm Miért vitatottak egyes témak? Mitdl lesz egy téma vitatottabb, mint a tobbi? A kdvetkezd gyakorlat
abban segiti a résztvevéket, hogy felismerjék azokat a tényezéket, amelyek vitatottd tesznek egy témat,
valamint azokat a kihivasokat, amelyeket a kiilonféle témak jelentenek az osztalyban vagy az iskoldban.

cél

mmm Azoknak a tényezdknek a felismerése, amelyek vitatottd tesznek egy témat, valamint azon kihivasok
felfedezése, amelyeket a kiilonféle témdk az osztalyban és az iskoldban jelentenek.

Eredmények

mm A résztvevok
> felismerik, hogy milyen tényezdék tesznek vitatotta egy témat;
> felismerik azokat a kihivasokat, amelyeket a kiilonféle témdk az osztalyban és az iskolaban ered-
ményeznek.

Id6tartam
mmm 20-25 perc
Forrasok

mmm Amire sziikség lesz:
» Post-it lapok — minden résztvevének tdbb;
» harom nagy tabla - ,MELEG", ,HIDEG" és ,LANGYOS";
> egy Ures fal;
> fénymadasolatok.

El6késziletek

mmm Keressen egy ures falfelliletet, és ragassza fel az egyik végére a MELEG, a masik végére a HIDEG,
kozépre pedig a LANGYOS feliratu tablat. Fénymasolja le a vitatott témak tényezdit leir6 munkalapot -
minden résztvevének egyet —, vagy alakitsa 4t PowerPoint-didva (Iasd a segédanyagot a fejezet végén).

Folyamat

1. Osszon ki minden résztvevének 6t vagy hat Post-itet.

2. Kérje meg a résztvevéket, hogy soroljanak fel vitatott témdkat, és irjak le 6ket a lapocskaikra. Mond-
ja el, hogy nincs sziikség ,biztonsagi jatékra” — tehat olyan vitatott témat valasztanak, amilyet sze-
retnének.

3. Kérje meg Oket, gondoljak végig, milyen érzéseket kelt benniik, hogy az altaluk valasztott vitatott
témakrdl tanitsanak.

4. Majd kérje meg a résztvevéket, hogy lapocskaikat ragasszak fel a falra aszerint, hogy mennyire jél,
illetve rosszul érinti 6ket, ha a rajtuk szereplé témakrol kell tanitaniuk (HIDEG, ha jol érzik magukat
ezzel kapcsolatban, MELEG, ha szamukra tul nehéz a helyzet kezelése, és LANGYOS, ha semmilyen
érzelmiik sincs ezzel kapcsolatban).

5. Adjon néhany percet a résztvevéknek, hogy megnézzék a tobbiek altal valasztott témakat, és azt,
hogy hova helyezték 6ket.

6. A beszélgetéshez rakja korbe a székeket.

Otlet
E gyakorlatot csondben érdemes végezni, ami segit, hogy a résztvevék masok befolydsa nélkil
fogalmazzdk meg és fejezzék ki aggodalmaikat és gondolataikat.
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Valtozatok

mmm Ugyanennek a gyakorlatnak szamos valtozata létezik — barmelyiket lehet hasznalni:

Szaritokotél. Fejmagassagban szaritokotelet feszitenek ki a teremben. Egyik vége a HIDEG, masik vége a
MELEG, a kozépsé rész pedig a LANGYOS teriilet. A résztvevok kartyakra irjak a témakat, és ruhacsipesz-
szel akasztjak fel 6ket a kotélre.

Labbal szavazas. A vitatott témakat kartyakra irjak, majd a foldre helyezik 6ket. Mindegyiket megnézik,
és kozelebb vagy tavolabb helyezkednek el téle, attol fliggden, hogy mennyire érzik magukat jél, illetve
rosszul, ha a rajta szereplé témardl tanitanak.

Vonalon sétalds. Vonalat huznak a teremben ragasztészalag vagy zsineg segitségével. A facilitator/
tréner témakat mond, és a résztvevék elhelyezkednek a vonal valamelyik részén, attél fliggéen, hogy
mennyire érzik magukat jol, illetve rosszul, ha az emlitett témat kell tanitaniuk — a vonal két végén a
MELEG (rosszul érzik magukat), illetve a HIDEG (jol érzik magukat) feliratu tébla all.

Graffitifal. A terem egyik falat graffitifalnak jelolik ki. A résztvevék lapocskakra irjak fel a vitatott té-
makat, és felragasztjak 6ket a falra, majd megjegyzéseket is irnak hozzajuk arrél, hogy érzik magukat e
témak tanitasa sordn. Elolvassak, hogy masok mit irtak, és sajat lapjuk segitségével azokhoz is megjegy-
zéseket fliznek.

Megbeszélés
mmm Osszon szét fénymdsolatokat a feladatrél, és vezessen beszélgetést arrél, hogy a kiilonb6z6 témak
milyen kihivasokkal allitjdk szembe az osztalyt.

Otlet
A vitatott témak oktatdsaval kapcsolatos kihivasok jellemzéen jol elkiilonithetd kategoridk-
ra oszthatok. A témdval kapcsolatos megbeszélés konnyitéséhez érdemes felolvasni egy listat,
amely a kdvetkezdéket tartalmazhatja:

A pedagodgus szerepe
Kinek az oldalan alljon a pedagdgus egy vita soran?
Hogyan tudja elkerilni a kritikat és az elfogultsdgara vonatkoz6 gyanusitgatasokat?

Az osztaly hangulata és iranyitasa
Hogyan tud a pedagdégus biztonsagos tanuldsi kornyezetet biztositani?
Hogyan tudja irdnyitani az osztalyt?

A pedagogus ismeretei a témakkal kapcsolatban
Hogyan tudja biztositani a pedagoégus, hogy elegendd tudasa legyen a megvitatott téma(k)rél?
Hogyan tudja azt a benyomast kelteni, hogy elég ismerettel rendelkezik a téma(k)rél?

Személyes tapasztalatok és a fiatalok reakcioi a témdakkal kapcsolatban

Hogyan lehet csokkenteni annak kockazatat, hogy a tanulék felhdborodjanak vagy megsértéd-
jenek?

Hogyan lehet kezelni, ha a tanulok mérgesek lesznek?

Idétartam
Hogyan lehet ezt egy vagy néhany éréba s(riteni?
Hogyan tudjdk meghuzni annak hatarat, hogy mennyi id6t szannak egy téma megvitatasara?
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Azok a tényezék, amelyek vitatotta tesznek egy témat

A tanuldk hattere

Az iskola/féiskola
értékrendje

A szulok nézetei

Tényezok

A média

Események az
iskolaban/a féiskolan/
a tarsadalomban Hol van

az iskola?

A pedagogus
hattere

A tanuldk
életkora

Atarsadalmi
légkor

Apolitikai
légkor
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1. 5. GYAKORLAT: CSOMAGELLENORZES

mmm Mindenki hordoz magdval meggy6z&déseket és értékeket, amelyek befolydsoljak, miként latja a
vildgot, és hogyan él benne. Ezt ,kulturdlis csomagnak” nevezziik. Ezeket a meggy6zédéseket és érté-
keket gyakran nem is érzékeljik. Nem is vessziik észre, hogy e szlir6kdn keresztil tapasztaljuk meg a
dolgokat. A pedagdégusok sem kiildnb6dznek e tekintetben. A kdvetkez6 gyakorlat azt a célt szolgalja,
hogy a pedagdgusok felismerjék meggydzédéseiket és értékeiket, amelyek hatdssal lehetnek a vitatott
témakhoz valé viszonyulasukra. Ezen tulmendéen a résztvevék elgondolkodnak azon, hogy sajat meg-
gy6zbédéseik és értékeik milyen hatast gyakorolnak a vitatott témak megbeszélésére.

cél

mmm A pedagdgusok meggydzédéseinek és értékeinek feltdrasa, amelyek hatnak a vitatott témdakhoz
valé viszonyuladsukra, valamint a résztvevék batoritdsa, hogy gondolkodjanak el sajat értékrendjuk és
meggy6zddéseik hatasain.

Eredmények

mm A résztvevok
» megértik, hogy egy pedagdgus értékei és meggy6zédései befolydsolhatjak a vitatott témakhoz
valo szakmai hozzaallasat;
> felismerik értékrendjik és meggy6zédéseik hatdsait a szakmai tevékenységukre.

Id6tartam
mm 20-30 perc
Eszkozok

mmm Amire szlkség lesz:
> vitakartyak;
> Ures kartyak;
» kisebb zacskok;
> flipchart és tollak.

El6késziletek

mmm A segédanyag alapjan készitsen elé néhany vitakartyat. Olyan neveket és ,karaktertipusokat” valasz-
szon, amelyek feltehetéen ismerésen csengenek a résztvevéknek. Mivel a kértyak kiscsoportos munkahoz
kellenek, annyi kartyacsomagra lesz szliksége, ahdny csoportra kivanja osztani a résztvevéket. Minden
kartyacsomagot helyezzen el egy kisebb zacskéban — akdr papirzacskéd vagy bevasarldszatyor is megfelel.
Minden résztvevének szliksége lesz egy Uires kértyalapra is, amelyet a gyakorlat végén fognak hasznalini.

Folyamat

1. Ossza kiscsoportokba a résztveviket.

2. Minden csoportnak adjon egy zacskét, amelyben a vitakéartyak taldlhatédk. Mondja el, hogy minden

kartya egy pedagogusrol ad informaciot (akit 6k nem ismernek).

. Kérje meg a csoportokat, hogy taldlomra hizzanak egy kartyét a zacskébol.

4. Kérje meg a csoportokat, hogy nézzék meg a kartydn a pedagdgusrél sz6l6 informacidkat, és be-
széljék meg, hogy véleményiik szerint ez a személy milyen véleményen lesz a vitatott témakkal
kapcsolatban, és hogyan fogja ket kezelni az osztalyban vagy az iskoldban.

5. A csoportoknak néhany perc all rendelkezésiikre ehhez, majd két-hdromszor ismételjék meg a fo-
lyamatot Ujabb kartyakkal.

6. Helyezze el kor alakban a székeket, és kérjen meg néhany 6nként jelentkezét, hogy szdmoljanak
be a csoport kovetkeztetéseirdl —egyenként elévéve a kartyakat, és megfigyelve, hogy a kilonféle
csoportok értelmezései eltérnek-e egymastol.

7. Mutassa be és magyarazza meg a ,kulturdlis csomag” fogalmat s a vitatott témakkal valé kapcsolatét.

w
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Megbeszélés

mmm Vezessen beszélgetést arrél, hogy a pedagégusok meggy6zédései és értékei miképp befolydsol-
hatjak a vitatott témak kezelését, példaul mit gondolnak, honnan erednek ezek a meggy6zédések és
értékek? Véleményik szerint milyen mértékben lehetséges felismernilik a pedagdgusoknak sajat el6i-
téleteiket és feltételezéseiket?

mmm Zarja le a vitat azzal, hogy megkéri a résztvevéket, gondolkodjanak el tanarként vallott meggyé-
z6déseikrdl és értékeikrdl, illetve arrdl, hogy ezek hogyan hatnak a vitatott témak kezelésére. Adjon
minden résztvevének egy lres lapot, amelyre a vitakartydk sémadja alapjan felirhatnak egy mondatot
magukrdl. Batoritsa 6ket, hogy alaposan gondolkodjanak el rajta, valamint azon is, hogy milyen hatdssal
van arra, ahogyan egyes témakat megkdzelitenek az osztalyban, illetve az iskoldban. Mondja meg, hogy
ezt csak sajat haszndlatra készitik, és senkivel sem kell megosztaniuk. A gyakorlatot csondben végezzék
el. Hirom-négy perc utan azok, akik meg szeretnék osztani valakivel a gondolataikat, keressenek ehhez
egy partnert, de szliikséges hangsulyozni, hogy ez nem kotelezé.

Otlet
A gyakorlat végén nagyon fontos, hogy szdnjunk rovid idét az dnreflexiéra. Nagyon Iényeges,
hogy elegendé idét hagyjunk erre.

Javaslat
irorszagbol érkezett az a javaslat, hogy érdemes tovabbvinni a pedagégusok személyes ,cso-
magjarol” sz6l6 beszélgetést, és azt is megvitatni, hogy kdzalkalmazotti statuszuk altal milyen
hivatalos ,csomagot” visznek magukkal az iskolaba. Ez magdban foglalja a jogi kotelezettsége-
ket, amelyek a formalis jogszabdlyi keretekbdl és hivatalos irdnymutatasokbol, valamint iskolai
vezetOk, szakfeliigyel6k elvarasaibol és a pedagogusszakmaval jard erkodlcsi imperativuszbdl
adoédnak.

Valtozatok

Melyik a terrorista? Az Egyesiilt Kirdlysdgban tanarképzé féiskoldsok a kdvetkezéképp modo-
sitottak a gyakorlatot. A résztvevék emberi arcokrél késziilt (Ujsdgokbdl kivagott) fényképeket
kaptak, majd megkérték 6ket, hogy dontsék el, ki a terrorista a képeken. Nem volt helyes valasz,
de a résztvevoket biztattdk, gondoljak végig, pontosan mi jart a fejiikben, amikor véalasztottak.
~Mire figyeltek?” Végiggondoltdk, hogy milyen kritériumokat alkalmaztak, és mennyire voltak
ezzel tisztaban a dontés pillanataban.

Melyik heteroszexudlis? A fentiekhez hasonlé svédorszagi gyakorlat sordan emberi arcokrol ké-
szilt képeket haszndltak a szexualis és kapcsolatokra valé nevelés soran. Ez esetben a kovetkezd
kérdést tették fel: ,Kozulik ki heteroszexudlis?”

Ezek a gyakorlatok akkor miikodnek a legjobban, ha olyan képeket valasztanak ki, amelyek nem
jelzik elére, hogy a kérdésre mi lehet a valasz. Az elére gyartott gondolatok és sztereotipiak min-
dig a résztvevok fejében léteznek.
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Vitakartyamintak
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Karina... szereti a népzenét és a néptancot,
nagyon hazafias, és a nacionalista politikai part
tagja.

Peter... rendkivil vallasos csalddban nétt fel,
nem iszik, nem dohdanyzik, és vezeté szerepet
vallal a templomi kézosségben.

Deepa... eredetileg menekiiltként érkezett az
orszagba, és soha nem felejtette el, hogy milyen
rosszul bantak itt vele az elsé években.

Helena... egy ideig egy n6k szamara létrehozott
otthonban élt, és hatarozottan kidll a nék jogai-
ért.

Ali... szakszervezeti képviseld, sokféle emberi
jogi témdaért kizd, kiilondsen az otthoni és a
kalfoldi munkafeltételekért.

Rolf... sokévi katonasadg utan atképezte magat
pedagdgusnak. A katonasagnal magas rangu
tiszt volt.

Tatiana... az orszag egyik legrégebbi és leggaz-
dagabb csaladjabol szarmazik, kiilfoldon tanult.

Wim... sok éve azonos nem( partnerével él
egyltt, de azt gondolja, az iskoldban errél senki
nem tud.




Ellentmondasok kozt éliink » 50. oldal

MASODIK RESZ: TANITASI MODSZEREK

MEGFELELNI A KIHIVASNAK

mmm A vitatott témdk sikeres oktatdsdban kdzponti szerepet jatszik az, hogy a tanér ismerje a megfeleld
tanitdsi modszereket, és legyen kompetencidja vagy képessége, illetve magabiztossdga ahhoz, hogy
hatékonyan haszndélni is tudja 6ket az osztalyban és az iskoldban. A kényes témak bevezetése mindig jar
némi kockdazattal, dm a megfelel6 oktatasi technikak megfontolt hasznélataval jelentésen csdkkenthe-
t6k a kockazati tényezdk.

mmm A tandroknak szamos kulcsfontossagu pedagégiai kihivassal kell szembenéznilik. llyenek példaul:

» Hogyan reagéljanak a didkok allitasai kdzott feszil6 ellentétekre? Példéul allast foglaljon-e a pe-

dagdgus az egyes témakban — anélkil, hogy kompromittédlnd magat, vagy a didkok valamilyen
Jrejtett izenetet” sejtenének a kijelentése mégott?

» Hogyan lehet megvédeni a kiilonféle hatterd és kulturdju didkok érzékenységét, valamint tamo-
gatni azokat, akik személyesen vagy akar a csaladjuk éltal érintettek egy téméban, hogy a didkok
ne érezzék magukat dldozatnak, ne jojjenek zavarba, ne kozositsék ki éket, illetve ne legyenek
kitéve zaklatdsnak vagy megfélemlitésnek?

» Hogyan oszlassdk el a fesziiltséget és el6zzék meg a vita elfajuldsat ugy, hogy a pedagoégus ke-
zében maradjon az irdnyitas, de a didkok szabadon tudjanak vitatkozni?

» Hogyan tudjak 0sztondzni a didkokat, hogy hallgassak meg masok véleményét, tiszteletben
tartva tarsaikat és értékelve masok gondolatait?

» Hogyan kezeljenek vitatott témakat partatlanul, anélkil, hogy a témaban részletes hattértudas-
sal, illetve megbizhato forrdsbdl szarmazé bizonyitékokkal rendelkeznének, s ne kelljen attél tar-
taniuk, hogy részrehajlassal vagy a szakértelem hianyaval vadolhatjak 6ket?

» Hogyan reagdljanak vitatott témdakra vonatkoz6 varatlan kérdésekre és érzéketlen megjegy-
zésekre Ugy, hogy megmaradjon a pedagégusok integritdsa, és a tobbi didk ne érezze azt, hogy
bantjdk vagy személyében tdmadjik?

Ezekkel a kihivasokkal foglalkozik a képzési gyakorlatok programjanak masodik része, amelyben minden
gyakorlat més problémara helyezi a hangsulyt, és kiilonféle tanitasi modszereket mutat be. A résztvevék
mukodés kdzben, az osztalyban, illetve iskoldban megismételhetd aktiv tanuldsi gyakorlatokkal prébal-
jak ki a tanitdsi modszereket. Azt is atbeszélik, hogy mit tanultak az egyes gyakorlatokbdl, és gondola-
taikat meg is osztjak egymadssal.
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2. 1. GYAKORLAT: KINEK AZ OLDALAN ALLSZ?

mmm A tandroknak éppugy lehet nézépontjuk, mint barki masnak. Ez azonban nem feltétlenil jelenti azt,
hogy meg is kell osztaniuk a didkokkal, vagy hogy partfogolniuk kellene a nézeteiket oszté didkokat.
Akkor hat hogyan is kell kezelnilik a tandroknak az osztalyokban kialakulé vitatott véleményeket és ér-
veket? Kinek a partjara alljanak? Ez a feladat az el6bbiekben felvetett kérdésekkel kapcsolatos szamos
pedagodgiai szemléletet, valamint azok elényeit és hatranyait ismerteti meg a résztvevékkel.

cél

mmm Az osztalyban kialakuld véltozatos véleményekkel kapcsolatos kiilonféle pedagégiai szemléletek
elényeinek és hatranyainak megismerése.

Eredmények

mm A résztvevok
» megismerik a vitatott témdkban elfoglalhaté allaspontok sokrétliségét;
> tisztdban vannak ezek elényeivel és hatranyaival;
> tudatdban vannak, hogy az egyes helyzetekben mely alldspontok lehetnek hasznosak.

Id6tartam
mm 30-40 perc
Forrasok

mmm Amire szlkség lesz:
> flipchartlap és filctollak;
> vitakartyak;
» gemkapcsok;
> ragasztoszalag;
> ismertetd lapok.

El6késziletek

mmm A megadott sablon alapjan készitsen néhény éallaspontkdrtydt a csoportos munkahoz. Miutan hat
csoport lesz, hat kartyara lesz sziikség. Mésolatokat is kell késziteni a vitdk sordn érvényesilé tandri
alldspontokat ismertetd lapokroél - egyet-egyet minden résztvevének.

Folyamat

1. Emlékeztesse a résztvevéket, hogy a vélemények eltérése a vitatott témdak egyik meghatérozé jel-
lemzéje. A vitatott témak tanitdsa sordn az jelenti az egyik kihivast, hogy el kell donteni, milyen
véleményen is legylink. Foglaljanak allast a tanarok? Ha igen, kinek a partjara alljanak? Ha nem,
akkor hogyan tudjak biztositani a témdak igazsagos kezelését, és azt, hogy megvitatdsuk tisztan
oktatasi célokat szolgdljon? Fejtse ki, hogy a tandr kiilonb6z6 véleményeket képviselhet ezzel kap-
csolatban, és azt is, hogy a mostani gyakorlat segitséget nyujt nekik e vélemények egy részének
értékelésében.

2. Alakitson ki hat csoportot a résztvevékbdl, és minden csoportot liltessen le egy-egy asztal koré.

3. Adjon minden csoportnak egy flipchartlapot, egy filctollat, egy gemkapcsot és az egyik alldspont-
kartyat.

4. Kérje meg a csoportokat, hogy gondoljak végig a kartydjukon megadott véleményt, és vitassdk
meg ennek - a vitatott témak tanitasi eljdrdsmodjaként meglévé — elényeit és hatranyait. Megal-
lapitasaikat ugy irjdk fel a flipchartlapra, hogy azt fliggélegesen osszdk meg, s egyik oszlopban
legyenek az el6nydk, a masikban a hatranyok. Mondja el azt is, hogy most még ne haszndljak fel az
egész papirt, az aljan hagyjanak lresen egy részt késébbre.

5. Néhany perc elteltével kérje meg a csoportokat, hogy a gemkapoccsal rogzitsék a papirjuk tetejére
az allaspontkértydjukat, és valamennyien menjenek at egy masik asztalhoz.
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6. A kovetkezd asztalndl a csoportok elolvassdk az el6zé csoport megjegyzéseit — kipipaljak azt,
amellyel egyetértenek, és megjegyzéseket fliznek azokhoz, amelyekkel nem értenek egyet, vagy

amelyeknél szerintiik még hidnyzik valami.

7. Néhdny perc utan, az el6bbinél kevesebb id6 elteltével kérje meg a csoportokat, hogy menjenek at
a kdvetkez6 asztalhoz, és ismételjék meg a folyamatot.
8. Ismételje meg ezt annyiszor, hogy mindenki jarjon valamennyi asztalnal. Majd a flipchartlapokat
rakja a falra, és kérje meg a résztvevéket, hogy menjenek oda, és olvassak at a felirtakat.
9. Rendezze el kdrben a székeket, ossza szét az ismertetd lapokat, és kérje meg a résztvevéket, hogy
olvassak at 6ket magukban, jegyezzék fel a pluszinformacidkat és a kilonb6zé véleményeknek

adott neveket.

Megbeszélés

mmm Emlitsen meg két-harom vitatott témat, és vezessen rovid beszélgetést az ezek kezeléséhez leg-

megfelel6bb oktatdsi szemléletekrdl.

mmm Z3rja le a beszélgetést. Ehhez kérje meg a résztvevéket, hogy fogalmazzanak meg néhany egyszerd
szabdlyt arrél, hogy mikor lehet és mikor nem ajanlatos alkalmazni az egyes szemléleteket.

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ

Allaspontkartyak

Mindig ismertesse a sajat véleményét.

Jatssza el a semleges elndk szerepét - soha ne
hagyja, hogy barki is megismerje a véleményét

Tegyen azért, hogy a didkok minden témaban
kiilonb6z6 nézépontok széles korével ismer-
kedhessenek meg.

Vitassa a diakok nézépontjat - a véleményuik-
kel ellentétesen érveljen.

Helyettiik felhozott érvekkel igyekezzen bizo-
nyos diakokat vagy diakcsoportokat tamogatni.

Mindig ismertesse a témardl kialakult ,hivata-
los” dllaspontot — tehat azt, amit a hatésagok
szerint mondania kell.

Tanari allaspontok vitatott témak esetén

Kifejtett dlldsfoglalds

- a tanar a megbeszélés soran mindig ismerteti a sajat nézeteit.

Lehetséges erésségek

Lehetséges gyengeségek

A didkok ugyis megprébaljak kitalaIni, mit gondol
a tanar. A vélemény ismertetése mindent a helyé-
re tesz.

Ha a didkok tudjék, hogy mi a tanéar véleménye
az adott témaban, akkor elére tudnak szamolni
az el6itéleteivel és elfogultsagaval.

Jobb a preferencidkat a vita utan és nem elétte
ismertetni.

Ezt csak akkor szabad alkalmazni, ha a didkok
eltéré véleményét tisztelettel kezeljiik.

Ez tokéletes médja lehet annak, hogy a didkok
szemében megtartsuk hitelességlinket, hiszen
6k nem is varjak el téliink, hogy semlegesek
legylink.

Elfojthatja az osztélyvitat, ami pedig akadalyozza
a didkokat abban, hogy a tandaréval ellentétes
vélemény mellett érveljenek.

Arra 0sztokélhet néhany didkot, hogy hathatosan
érveljenek egy olyan dolog mellett, amiben nem
is hisznek — egyszerlen azért, mert eltér a tanar
véleményétol.

A didkok gyakran nehézségekbe titkoznek, ha a
tényeket meg kell kiilonboztetnilik az értékektdl.
Még nehezebb a helyzet, ha a tények és értékek
el6addja ugyanazon személy (példaul a tanar).
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Kifejtett semlegesség

- a tanar a vitacsoport partatlan elnoki szerepét tolti be.

Lehetséges gyengeségek

Lehetséges erésségek

Minimalisra csokkenti a tanar elfogultsaganak
helytelen befolyasat.

Mindenkinek lehetéséget ad arra, hogy részt
vegyen egy kotetlen beszélgetésben.

Utat nyit a nyitott kimenetell beszélgetésnek —
példaul az osztaly olyan témakrol és kérdésekrdl
is elgondolkozhat, amelyekre a tanar még csak
nem is gondolt.

Jo alkalmat teremt arra, hogy a didkok gyakorol-
jak kommunikacios képességliket.

Bevalik, ha sok hattéranyag all rendelkezésre.

A didkok mesterségesnek talalhatjak.

Sértheti a tandr és az osztaly kapcsolatat, ha nem
valik be.

Azon is mulik, hogy a didkok az iskoldban mar
megismerkedtek-e a médszerrel, kiilonben soka-

ig tart hozzaszokniuk.

Egyszerlien megerésitheti a didkok meglévé
allasfoglalasat és eloitéleteit.

Nagyon nehéz kevésbé ligyes diakokkal.

A semleges allaspont nem mindig kapcsolhaté
0ssze a tanar egyéniségével.

Kiegyensulyozott szemlélet

- a tanar egy sor alternativ nézéponttal ismerteti meg a didkokat.

Lehetséges erésségek

Lehetséges gyengeségek

A human térgyakat tanité, illetve tarsadalom-
tudomanyi tanulméanyokat vezeté tanar egyik
legfébb feladata, hogy ramutasson: a dolgok
sohasem tisztan feketék vagy fehérek.

Sziikséges, ha az osztaly egy téméban egyoldalu
allaspontot képvisel.

Akkor a leghasznosabb, ha olyan témakrél van
sz6, amelyekkel kapcsolatban rendkivil sok
vitatott ismeretanyag all rendelkezésre.

Ha a csoportban nem fogalmazédik meg
kiegyensulyozott véleménysor, a tandrnak kell
gondoskodnia arrél, hogy a tobbi szempont is
teritékre kerdljon.

Létezik olyan, hogy kiegyenlitett véleménysor?

Kikerili annak a gondolatnak a lényegét, mely
szerint az ,igazsag” két alternativ véleménycso-
port kozotti sziirke tartomany.

Az egyensuly nagyon kiilénb6z6 dolgokat jelent
a ktlonb6z6 embereknek — a tanitas nem lehet
értékektél mentes.

Erételjesen tandr irdnyitotta 6rakhoz vezethet
- és mindig kozbe kell épni, hogy fenntarthato
legyen az ugynevezett egyensuly.

Az 6rdég ligyvédjének stratégidja

- a tanar szandékosan a didkok korében vagy az oktatasi anyagokban kifejtett véleménnyel

ellentétes allaspontot képviseli.

Lehetséges erésségek

Lehetséges gyengeségek

J6 mdka, és nagyon hatékony lehet abban, hogy
a didkokat hozzaszolasra 0sztonozzuk.

A didkok azonosithatjak a tanart az éltala felve-
tett néz6éponttal — ami aggodalomra adhat okot
a szll6ék korében.

Elsérendlien fontos, ha olyan csoporttal allunk
szemben, amelynek tagjai latszélag mind
ugyanazon a véleményen vannak.

Erdsitheti a didkok eléitéleteit.

A legtdbb osztalyban van egy olyan tobbségi
csoport, amelyet provokalni kell.

A didkok azonosithatjak a tanart az altala felve-
tett néz6éponttal — ami aggodalomra adhat okot
a szll6k korében.

Elénkité hatasu, ha kezd kimeriilni a vita.

Er6sitheti a didkok elditéleteit.
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Szévetséges

- a tanar egy didk vagy diakcsoport véleményét osztja.

Lehetséges erésségek

Lehetséges gyengeségek

Segit, hogy az osztaly gyengébb tanuldi vagy
kirekesztett csoportjai is hallassak a hangjukat.

Megmutatja a didkoknak, hogyan lehet érvekre
épiteni, és tovabbalakitani 6ket.

Segit a tobbi didknak, hogy értékeljenek olyan
elképzeléseket, illetve érveket, amelyekrdl

egyébirant talan nem is hallottak még.

Példat ad az egyuttm(kodésre.

Mas diakok ugy gondolhatjak, hogy ez annak fon-
dorlatos moédja, hogy a tanar a sajat nézépontjat
helyezze el6térbe.

Mas didkok kivételezésnek tekinthetik.
Ugy gondolhatjék a didkok, hogy nem is kell fog-

lalkozniuk nézépontjuk aldtdmasztasaval, mert
a tandr ugyis megteszi ezt helyettik.

Hivatalos irdnyvonal

- a tanar az allami hatésagok altal eléirt dllaspontot tamogatja.

Lehetséges erésségek

Lehetséges gyengeségek

Hivatalos legitimitast kdlcsonoz a tanitasnak.

Megvédi a tanart a hatésagok részérdl érkezé
tiltakozastol.

Lehetdvé teszi olyan alldspontok megfeleld
ismertetését, amelyeket a didkok kordbban csak
félig értettek vagy félreértettek.

Azt az érzést keltheti a didkokban, hogy a tanart
nem érdekli a véleményiik — csak a sajatja.

A tanarok kompromittalva érezhetik magukat, ha
nem értenek egyet a hivatalos alldsponttal.

Elképzelhetd, hogy a kiilonb6z6 allami hatosa-
gok vitatott hivatalos allaspontokat képviselnek.
Akkor melyiket kdvesse a tanar?

Nem mindig van hivatalos alldspont.

Akér az is el6fordulhat, hogy a hivatalos allaspont
sérti az emberi jogi torvényeket.
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2.2. GYAKORLAT: NEZOPONTVALTAS

mmm A vitatott témak tanitasdnak egyik nagy kihivast jelenté szempontja az, amikor a didkokat szemé-
lyesen érinté Ggyekkel foglalkozunk - példdul ha olyan osztélyban van sz6 a migraciérél, ahol vannak
migrans gyermekek. A kihivast még az is néveli, hogy nem mindig lehet tudni, van-e az osztalyban olyan
didk, akinek személyes ligye az adott téma. Ha csékkenteni akarjuk annak kockazatat, hogy akaratlanul is
megsértsiink személyes érzékenységeket, vagy elidegenitsiik a didkokat, hasznos lehet a kérdést inkabb
tarsadalmi, mintsem személyes oldalrél megkdzeliteni. Ezt a technikat nevezik ,személytelenitésnek”
(deperszonalizacid). Az alabbi gyakorlat sordn a résztvevok e technika elényeit és hatranyait, illetve gya-
korlati alkalmazasanak modjait vizsgaljak meg.

cél

mmm Vizsgaljuk meg, milyen modjai léteznek annak, hogy a téma megbeszélése sordn haszndlt nyelvezet
,személytelenitése” révén védjik a didkok személyes érzékenységét.

Eredmények

mm A résztvevok
> tudatdban vannak azon problémaknak, amelyek akkor adédhatnak, ha a didkok személyesen
érintettek egy kérdésben;
» megértik, hogy keriilhetd el e problémak egy része a kérdés megbeszélésére hasznalt nyelvezet
megvaltoztatasaval;
> kevésbé fenyegetd, tarsadalmi megkozelitésmoddot alkalmazva lesznek képesek kijelentéseket
megfogalmazni vitatott témakrol.

Id6tartam
mmm 30-50 perc
Kellékek

mmm Amire szlkség lesz:
> példak papirlapokon: ,személyes” kérdések;
> példak ,tarsadalmi” kérdésekké atfogalmazott ,személyes” kérdésekrol.

El6készités

mmm Allitson 6ssze egy kérdéslistat kiilénféle vitatott témakrol ugy, hogy a feltett kérdések a didkokra,
csalddjukra vagy kozdsséglikre irdnyuljanak. Példaul: Mit gondolsz, blin-e a homoszexualitds? Igyekez-
zen olyan példakat valasztani, amelyek 6n szerint valédban érintenek néhany didkot az osztalyban vagy
az iskolaban. Az alabb talalhaté segédanyagban szerepel néhany példa mas orszagokbol. irja fel a kér-
déseket papirlapokra. Két résztvevére jusson egy kérdés.

mmm Sziikség lesz két-harom kész mondatra is, amelyek azt mutatjdk meg, hogyan lehet &tfogalmazni
eqgy ,személyes” kérdést ,tarsadalmivad”. Példaul:
» ,Mit gondolsz a migrans munkasokrél?” (SZEMELYES)
» ,Mit gondolnak az emberek a migrans munkasokrol?” (TARSADALMI)
> ,Mi a véleményed azzal kapcsolatban, hogy homoszexualis parok gyermeket fogadhatnak 6rok-
be?” (SZEMELYES)
» ,Hogyan tekint a tdrsadalom arra, hogy homoszexudlis parok 6rékbe fogadhatnak gyermekeket?”
(TARSADALMI)

Hasznos lehet, ha ezeket PowerPoint-didn mutatjuk be.
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Médszer

1. Rovid bevezetés a gyakorlathoz: beszéljen olyan helyzetekrél, amelyekben a didkok személyesen
érintettek az osztaly vagy az iskola életére vonatkozo valamely kérdésben. Kérdezze meg a résztve-
véket, van-e ezzel, illetve az ebbdl eredé problémakkal kapcsolatos tapasztalatuk, vagy tudnak-e
olyan helyzetekrél, ahol ez problémat jelenthetne.

2. Emelje ki, milyen fontos a fiatalok védelme az ilyen helyzetekben, és a mar el6készitett példak fel-
hasznéldsaval magyardzza el a ,személytelenités” technikajat.

3. Ossza parokba a résztvevéket, és minden parnak adjon egy személytelenitendé kérdést.

4. A parok sorban bemutatjak javaslataikat a csoportnak, és megvizsgaljdk azokat a lehetséges veszé-
lyeket, amelyek a nekik jutd kérdés személytelenitésének elmulasztdsakor merilhettek volna fel.

Otlet
Altalaban kénnyebb olyan példakkal inditani, amelyekben a nézépontot megjel6lé szavak sze-
repelnek, példaul ,te” vagy ,a te...” a személyes nézépont esetében, illetve ,az emberek” vagy
»a tarsadalom” a mésik esetben. Ezutédn tovabb lehet [épni kevésbé kifejezett nézépontot tar-
talmazé mondatokhoz. Példaul az ,Ugy gondolod, helyénvalé a vallassal viccel6dni?” helyett:
,Helyénvalé a vallassal viccel6dni?”

Valtozatok
E gyakorlat Montenegréban kifejlesztett véltozatdban a csoportokba osztott résztvevok vitatott
témak listajat kaptak (példaul romdk, csalddon belili er6szak, fogamzasgatlas). Ezeket haszndlva
a csoportok otletborze formajaban példakat gyujtottek olyan kérdésekrél, amelyeket szerintiik
jobb lenne személyteleniteni, és el is végezték ezt a személytelenitést.
Azitthaszndlt valtozatazeredetiirorszagi gyakorlatalapjan készilt: CDVEC Curriculum Development
Unit (2012): Tackling Controversial Issues in the Classroom. A Resource for Citizenship Education.

Megbeszélés

mmm Vezessen rovid beszélgetést az osztélyban hasznalt nyelvezet személytelenitésének értékérél.
Példaul: Mit tartanak az elényeinek és a hatranyainak? A résztvevék mennyire tartjdk konnylinek a
személytelenitést? Szerintiilk mindig sziikség van ra?

Otlet

Jo figyelmeztetni a résztvevéket, hogy ez a technika — bar bizonyos helyzetekben hasznos lehet
- nem alkalmazhaté minden korlilmények kozott, és nem szabad abszolut szabalynak tekinteni.
igy példaul az irorszagi tanarok képzéi szerint Eszak-irorszagban nehéz ugy foglalkozni a vallasi
és a kulturdk kozotti megértés kérdéseivel, hogy a tanarok és a didkok ne hozzanak be személyes
nézépontokat abbdl a tarsadalombol, amelyben élnek és ahol feln6ttek. Emellett néha jé oka
lehet annak, hogy rédkérdezziink a személyes érzelmekre és véleményekre — példaul hogy elmé-
lyitsiik a nézépontok lehetséges korének megértését, tobbet tudjunk meg arrél, hogyan hatott
a kultura és a torténelem a témak fejlédésére és bemutatasuk modjara, noveljik az empatiat,
biztositsuk a beszélgetések realisztikus voltat és a ,valo életbe” dgyazottsagat.

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ

Példak ,személyes” kijelentésekre
> Koziletek hdnyan sziilettek mas orszagban?
> A valldsod mit mond a lanyok nevelésérol?
» Volt mar olyan, hogy téged bantalmaztak?
> Véleményed szerint mi a fogamzasgatlas legbiztosabb médja?
> Te mar kiprébaltal valamilyen illegalis kabitdszert?
» Ha rosszalkodsz, megvernek a sziileid?
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2. 3. GYAKORLAT: ISKOLA AZ ERDO SZELEN

mmm Ha egy kérdés kiilondsen is érzékeny pontra tapint, az indirekt megkozelitésméd biztonsdgosabb
lehet az ,egyenes nekifutasndl”. Ennek egyik modja egy torténelmi, foldrajzi vagy képzeletbeli hasonlat
alkalmazésa. Ezt a technikat ,eltdvolitasnak” nevezik. Segit megakadalyozni a robbanésveszélyes anyagok
kontrollalhatatlanna valasat, képessé teszi a didkokat kezdeti el6itéleteik és feltételezéseik félretételére, és
segiti 6ket nyitottabbd vélni a kérdés dsszetettségére. Az aldbbi gyakorlat sordn a résztvevék egy képze-
letbeli megosztott tadrsadalomrol sz616 torténetet felhasznélva vizsgéljdk meg e technika el6ényeit.

cél

mm Milyen moédjai léteznek annak, hogy az ,eltdvolitast” alkalmazzuk vitatott témak érzékenyebb és
rugalmasabb bemutatasa érdekében?

Eredmények

mmmA résztvevok

» megértik az ,eltavolitas” céljat;
> eltadvolitd” technikdkat alkalmaznak az osztélyban és az iskolaban.

Id6tartam

mmm 40-50 perc

Kellékek

mmm Amire szlkség lesz:

» azlskola az erdd szélén cim( torténet lemésolt példanyai.

El6készités

mmm Masoljon minden résztvevének egy példanyt a segédanyagban szereplé térténetbdl. Késziiljon fel
sajat szerepére is a jatékban: hogyan batoritja majd bekapcsoldédasra a résztvevdket, milyen érveket,
kérdéseket hasznal a szerepében, stb.

Modszer

1.
2.

w

A székeket rendezze sorokba egy irdnyban, kdzépen végig Ures helyet hagyva.
Ismertesse az ,eltavolitas” technikdjat, és magyarazza el, miként mikodik ez vitatott témak esetén.
A résztvevéknek mondja el, hogy most azt vizsgdljak, hogyan mikodik ez a gyakorlatban.

. Olvassa fel a torténetet.
. A résztvevok elmondjdk, szerintiik hogyan égett le az iskola (a torténetben), kik lehettek az elkdve-

ték, és mik voltak az inditékaik.

. Kérdezze meg a résztvevéket, hogy a tanitonak meg kellene-e prébdlnia ujjaépiteni az iskolat.
. Fejtse ki, hogy a tanitonak valészintleg mindkét kozosség tdmogatdsara sziiksége lesz, ha Gjja akar-

ja épiteni és mikodtetni szeretné az iskoldt. Mondja el, hogy a szerepjatékban azt jelenitik meg, ami
szerintuk valoszindleg torténni fog, ha a tanité megprébalkozik ezzel.

. Arésztvevok képzeljék el, hogy egy nyilvédnos gy(ilésen vannak, amelyet a tanité hivott 6ssze, hogy

megszerezze a kdzdsség tdmogatéasat az iskola Ujjaépitéséhez. Ok a két csoport szerepét jatsszak
el: a terem egyik felében Ul6k lesznek az erdélakok, a mésik oldalon pedig a siksagon é16 emberek.
A facilitator jatssza a tanité szerepét, 6 legeldl fog allni.

. A résztvevok belépnek a szereplikbe. A facilitator tanitéként lidvozli a gy(ilés valamennyi résztve-

véjét. Ismerteti a gyUilés hatterét, elmondja, miért hivtak meg a jelenlévéket, és megkérdezi 6ket,
készek-e megadni azt a tamogatdst, amelyre sziiksége van az iskola Ujjadépitéséhez és sikeres mu-
kodtetéséhez. A résztvevok a kozosségek tagjaként kérdésekkel, megjegyzésekkel stb. reagélnak
e kérésre, és ezzel elindul a szerepjaték... Tizenot percnek elégnek kellene lennie, de legyen fel-
késziilve az id6 megndvelésére, ha nagyon jol mikodik a dolog... Ezutan a facilitadtor tanitéként
megkdszoni a részvételt a megjelenteknek, és bezérja a gyulést.

. Arésztvevék kilépnek a szerepiikbdl, és megbeszélik a torténteket.
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Javaslat

E gyakorlat kiilonosen akkor hatdsos, ha a tanitd szerepét a résztvevék valamelyike jatssza. Fontos meg-
jegyezni, hogy ez a szerep nagyon lényeges a gyakorlat szempontjabdl, és jobb, ha csak akkor kériink
meg valakit az eljatszdasara, ha biztosak vagyunk abban, hogy jol elboldogul vele.

Megbeszélés

mmm Beszéljék meg, mit tanultak a résztvevék a gyakorlatbol. Mit gondolnak, hasznalhaté az osztalyte-
remben és az iskolaban is? Ha igen, milyen tigy(ek) bemutatédsara alkalmazndk? Hogyan jutnanak el e
hasonlattél magdhoz az ligyh6z? Véleményik szerint mik egy ilyenfajta gyakorlat elényei és hatranyai?

Vitatott témdk tanitasa torténetek segitségével
Torténetek elmesélése kivalé médja lehet annak, hogy érzékeny és Osszetett kérdéseket mutas-
sunk be az osztalyban és az iskoldban. Ahhoz azonban, hogy e modszer jol mikddjon, a torté-
netbeli helyzetnek elég pontosan meg kell felelnie azon ligy kulcsfontossagu elemeinek, amely-
nek bemutataséra hasznaljuk — a nézépontok, érvek, érdekek stb. ugyanazon kdérének kell benne
megjelennie. Ezt gyakran kdnnyebb elérni az adott célra irott torténet felhasznalasaval, vagy oly
modon, hogy egy létez6 torténet elemeit a valoés ligyhoz igazitjuk.

Az ebben a gyakorlatban hasznalt torténetet az Egyesiilt Kirdlysagban irtdk: Huddleston, T. -
Rowe, D. (2001): Good Thinking. Education for Citizenship és Moral Responsibility, Volume 3, Evans,
London. Eredetileg az oktatds iranyitasaval kapcsolatos konfliktus bemutatdsara hasznaltak, az-
6ta azonban mar megosztott tarsadalmak (példaul Eszak-irorszag és Ciprus) kontextuséban is
alkalmaztak.

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ
Iskola az erd6 szélén

Sok-sok évvel ezel6tt volt egy orszdg, amelynek egyetlen nevezetessége volt — az, hogy szinte teljesen két
részre oszlott. Az orszdg felét siirti erdé boritotta. A mdsik fele hatalmas, fdtlan siksdg volt. Az erdében lakék
szinte teljesen a fdkbdl éltek. Hatalmas tdlgyeket dontdttek ki nehéz fejszéikkel, nyirfdk dgait égetve faszenet
készitettek, és facsemetéket liltettek a kivdgott fdk potldsdra. Az erdei tisztdsokon épitették fel fahdzaikat, az
erdé szellemeinek szentélyeket dllitottak. Félénk emberek voltak, spiritualitdssal teli életiiket egymdssal és a
természettel vald békés ésszhangban élték.

A siksdgon él6k féldmliivesek voltak. A foldet felszdntva termesztették ndvényeiket. Hdzaik kizdrélag k6bél
épliltek. Isteniik a gabona istene volt. Evente egyszer, 6sszel egész hetes iinnepséget tartottak az aratds végé-
nek megiinneplésére, ilyenkor béven volt étel, ital és kicsapongds.

A sziikséges dolgok kereskedelmét leszdmitva alig volt kapcsolat a két k6zOsség kézott. Bdr alapjdban véve
ugyanazt a nyelvet beszélték, sok szo és kifejezés csak az egyik vagy a mdsik csoportndl fordult elé. Egyik
k6z6sség sem igazdn igyekezett megérteni a mdsik életmddjdt, bdr ez hasznukra vdlhatott volna.

Ehelyett a két k6z6sség kélcsénbs gyanakvdssal tekintett a mdsikra. A siksdgon lakdk Ggy hitték, az erdei
emberek — ha j6 alkalom kindlkozna rd - fdkkal liltetnék teli szeretett f6ldjeiket. Az erdei nép meg azt hitte,
hogy - ha megengednék nekik — a siksdgon lakék kivdagndnak minden erdét, és felszdntandk a helyiiket,
hogy ott is gabondt termesszenek.

Kevés volt koztiik a tanult ember. Az erdeiek és a siksdgon lakdk is nagyon szegények voltak. Legtébbjiik
épp csak annyi pénzt keresett, ami a tuléléshez volt elég, mig a szomszédos orszdgok lakéi meggazdagodtak
az élelmiszerek, textilek és mds termékek kereskedelmébdl.

Egy nap egy fiatal tanité telepedett le az erd6 szélén. Az volt a kiilénleges benne, hogy bdr a siksdgon nétt
fel, édesanyja erdei csalddbdl szdrmazott.

Elhatdrozta, hogy iskoldt épit. Ez volt az elsé iskola ezen a vidéken. Ott, ahol az erdé és a siksdg taldlkozott,
a fiatal tanitd nekidllt, hogy k6bél és fdbdl egy kis egyemeletes hdzat épitsen.
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Ezutdn arra kérte az erdei és a siksdgon laké embereket, kiildjék el gyerekeiket az uj iskoldba. A sziil6k
eleinte évatosak voltak, kiiléndsen az erdei nép. Azonban akadt kéztiik elég, aki kész volt az iskoldba jdratni
gyermekét, és kifizetni a tanitd dltal kért kis tandijat, igy az iskola elkezdhette m(ik6dését.

Az elsé héten a sikvidéki és az erdei gyerekek alig beszéltek egymdssal. Az erdei gyerekek maguk kézt ma-
radtak, és semmit sem akartak kezdeni a t6bbiekkel az osztdlyteremben vagy a jdtszétéren. A sikvidéki gye-
rekek csufoltdk az erdeieket, és igyekeztek verekedést provokdlni.

A mdsodik héten a sziil6k panaszkodni kezdtek: mindegyikiik a tanitét hibdztatta, hogy kivételezik a mdsik
csoporttal.

A harmadik héten a dolgok egy kicsit jobban alakultak. A sikvidéki gyerekek kevésbé tlintek agresszivnak,
az erdeiek pedig mdr hajlani kezdtek a beszédre.

A negyedik héten az iskola porig égett...
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2. 4. GYAKORLAT: MASOK CIPOJEBEN JARNI

mmm Kisgyerekek és didkok természettdl fogva hajlamosak arra, hogy leragadjanak egy helyzet egyik
oldalan, és neheziikre esik meglatni mas nézépontokat. Az alternativdk észrevételének lehetésége
az életkorral parhuzamosan novekszik, de gyakran feliilirjak a tarsadalmi és kulturdlis normak, vagy a
megfeleld élettapasztalatok hidnya miatt nem alakul ki ez a képesség. A vitatott témdaknak azonban
altaldban tébb dimenzidjuk van. Az e témdkat érinté oktatadsnak fontos eleme, hogy segitsiink a gyer-
mekeknek és a fiataloknak megtaldlni és méltanyolni az alternativ szempontokat.

Az aldbbi gyakorlatban a résztvevék azt vizsgéljak, milyen moédokon segithetlink a didkoknak, hogy
egyszerre kilonb6zé nézépontokbdl 1assdk a dolgokat.

cél

mmm Annak vizsgalata, hogy milyen mdédjai léteznek annak, hogy a didkok mas nézépontokbol is lassdk
a dolgokat.

Eredmények

mm A résztvevok
» felismerik a vitatott témak tobbdimenzids természetét;
» megértik, hogy a didkoknak néha miért esik neheziikre meglatni masok szempontjait;
» megismerkednek olyan technikédkkal, amelyek segitenek a didkoknak, hogy a dolgokat mas né-
z6pontbdl is lassak.

Id6tartam
mm 30-40 perc
Kellékek

mmm Amire szlkség lesz:
> labnyom”-szerepkartyak

El6készités

mmm Vagjon ki Ures kartonpapirbél életnagysagu labnyomokat, vagy hasznélja a segédanyagban taldlha-
t6 lAbnyommintat. Minden résztvevének szliksége lesz egyre, és kell néhany tartalék is.

mmm Valasszon ki egy vitds ligyet, és fogalmazza meg kérdés formdjaban. Példaul: ,Mit gondolsz, mit kel-
lene tennie a kormdnyzatnak a vallasi széls6ségek esetében?” (Franciaorszag). ,Meg kellene-e engedni
Eszak-Anglidban az agyagpala hidraulikus széttérdelésén alapulé olajkitermelést (fracking)?” (Egyesiilt
Kiralysag). Olyan kérdést vélasszunk, amely valészinlileg megosztja a résztvevéket. A tartalék [dbnyom-
lapokra irjunk néhany eltérd valaszt a kérdésre (legfeljebb két-harom mondatban), lehetéleg olyanokat,
amelyekrdl azt gondoljuk, hogy a résztvevék nem emlitenék.

Modszer

—_

. A székeket dllitsa egy nagy korbe a teremben, és mindegyikre rakjon egy Ures labnyomkartyat.

2. Mondja el a kivalasztott kérdést, és kérje meg a résztvevdket, hogy vélaszukat irjak ra a kartyéra
(legfeljebb két-harom mondatban).

3. Gy(jtsék, majd keverjék 6ssze, és szoveges oldalukkal lefelé rakjdk a padlora a kartyalapokat a te-
rem kdzepén, a tartalék kartyakkal egyutt.

4. Minden résztvevd véletlenszerlen kivélaszt egy kartyalapot, és magéban elolvassa, ami rd van irva.

5. Kérjen meg egy 6nként jelentkezét: alljon fel, keressen egy helyet a teremben, és olvassa fel a kar-
tyajara irtakat.

6. A tobbi résztvevd nézze meg a kartyajara irt véleményt, és ha pontosan megegyezik az elébb hal-

lottal, &lljon a kartya felolvasdja mellé.
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7. Egy masik onként jelentkezé is olvassa fel a kartyajara irtakat, megkeresve helyét a kartyan 1évé
vélemény és az elsének hallott szoveg kozti hasonldsdg szerint — minél inkabb hasonlitanak ezek,
annal kdzelebb all, minél inkabb eltérnek, annal tavolabb.

8. Ismételje ezt a folyamatot mindaddig, amig mindenki fel nem all.

9. A résztvevok koriilnézve megszemlélik a vélemények korét a teremben, majd visszaiilnek a helyuk-
re a megbeszéléshez.

Otlet és valtozatok
Ez a gyakorlat akkor miikodik a legjobban, ha a megbeszélendé témaval kapcsolatban mar zajlott
némi munka; ez segit bemelegiteni a résztveviket a gyakorlathoz.

Sok mas gyakorlat is van, amely segit a didkoknak ,masok cipéjében jarni” — ezek lehetnek sze-
repjatékok, szimulaciok és szabalyszerii vitak.

Mi egy Irorszdgban kifejlesztett gyakorlat adaptaci6jat mutattuk be: CDVEC Curriculum
Development Unit (2012): Tackling Controversial Issues in the Classroom.
Megbeszélés
mmm VVezessen révid megbeszélést arrél, hogy mit tanultak a résztvevdk a gyakorlatbdl, példaul a széban
forgd kérdéssel kapcsolatban. Van-e koéztiik olyan, akiben felmerilt, hogy esetleg megvaltoztathatna

a véleményét? Megismételhetnék-e ezt a gyakorlatot az iskoldban? Mik az elényei és a hatranyai? Van-
nak-e ehhez hasonlé gyakorlataik, amelyekrél beszélnének a tobbieknek?

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ

Labnyomminta
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2.5. GYAKORLAT: VILAGKAVEHAZ

mmm A vitatott témak tanitasdnak éppen az 6sszetettségiik az egyik legnagyobb kihivast jelenté vonasa.
Ahhoz, hogy ilyen kérdéseket barmiféle értelmes médon kibontsunk az osztalyban vagy az iskolaban, ugy
tlnik, olyan specialis targyismeret és szakértelem sziikséges, amellyel kevés tanar rendelkezik, és amelynek
megszerzése nehéz és id6igényes feladat. Még nehezebb a helyzet, ha a széban forgd ligy nagyon friss, vagy
még csak most van kibontakozéban. A pontos és kiegyenstilyozott informaciok hianya jelenti az egyik leg-
gyakoribb aggodalmat a tanarok szamara. Az alabbi gyakorlat soran a résztvevék azt vizsgéljdk meg, hogyan
lehet ,kollektiv problémamegoldd” gyakorlatokat felhaszndlni vitatott témak biztonsagos bemutatésara,
anélkil, hogy széles korl hattérinformacidkra lenne sziikség. A ,kollektiv problémamegoldas” megforditja
az osztéalyban és az iskolaban zajlé tanulas hagyomanyos megkozelitésmaodjat: ahelyett, hogy a tanar gon-
doskodna az informaciordl, a didkok egymast kérdezik réla vagy arrél, hogyan tudjak megszerezni.

cél

mmm Annak vizsgdlata, hogy a ,kollektiv problémamegoldéas” hogyan teszi lehetévé vitatott témak mél-
tanyos és becsiiletes bemutatasat az osztalyban és az iskoldban, amikor kevés hattérinformacié all ren-
delkezésre.

Eredmények

mm A résztvevok
» megértik a ,kollektiv problémamegoldas” fogalmat;
> tisztaban lesznek lehetséges elényeivel;
» alkalmazni tudjak a ,kollektiv problémamegoldd” technikdkat az osztalyban és az iskolaban.

Id6tartam
mm 30-40 perc
Kellékek

mmm Amire sziikség lesz:
> képek egy vitatott témardl;
» flipchartlapok.

El6készités

mmm Valasszunk ki egy friss vitatott témat, és gyUjtsiink néhany képet réla: Ujsagokban megjelent vagy az
internetrél letoltott fotdkat, karikaturakat stb. Ezek a kiscsoportos munkahoz kellenek, tehat annyi kép-
re van szlikség, ahany csoportot létre akarunk hozni. Mindegyik képet ragasszuk fel egy flipchartlapra.

Modszer

1. A székeket az asztalok koré rendezziik a kiscsoportos munkahoz. Minden asztalra tesziink egy
flipchartlapot és egy képet.

2. A résztvevéket kiscsoportokba osztjuk, és roviden ismertetjiilk a témat, amelyet a munkajukhoz
valasztottunk.

3. A csoportok megbeszélik az asztalukon levd képet, és a flipchartlapra irjak azokat a kérdéseket,
amelyeket a kép az tiggyel kapcsolatban hiv el6 bennik.

Javaslat
Itt hasznos technika lehet a ,6W". Az Egyesiilt Kirdlysdgban ezt arra hasznaljdk, hogy segitsenek
a fiataloknak kérdéseik megfogalmazasaban. A tanar kikoti, hogy a didkok kérdéseinek az alabbi
szavak valamelyikével kell kezdédnie: What? When? Where? Who? How? Why? (mit, mikor, hol,
ki, hogyan, miért?).
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4. Két-harom perc mulva a csoportok atiilnek egy masik asztalhoz, ahol megbeszélik az el6z6 cso-
port altal feltett kérdéseket, és megprébalnak valaszokat taldlni, amelyeket a kérdés mellé irnak a
flipchartlapra. Ha akarjak, a csoportok tovabbi kérdéseket is odairhatnak.

5. A csoportok megint atlilnek egy masik asztalhoz, és megismétlik a folyamatot. Addig zajlik ez, amig
minden asztalt végig nem latogattak.

6. A résztvevdk kérbejarnak a teremben, hogy elolvassdk az asztalokon levé kérdéseket és valaszokat.

7. Kérdezziik meg, szerintiik mit tanultak az adott (igyrél a gyakorlat elvégzése soran. Ugy érzik, most
mar jobban megértik az Gigyet? Legkozelebb hol szeretnék alkalmazni a gyakorlatot?

Megbeszélés

mmm Rovid megbeszélés a ,kollektiv problémamegoldas” alkalmazdasardl vitatott témak tanitdsa soran.
Példaul szerintliik mik az elényei és a hatranyai? Megismételnék-e a Vildgkdvéhaz-gyakorlatot az iskola-
ban is? Ha igen, hogyan kdvetnék nyomon? Vannak-e hasonlé gyakorlataik, amelyekrél beszélnének a
tébbieknek?

Valtozat
A Csendes beszélgetés a Vilagkavéhazhoz hasonlé gyakorlat, és ugyanazon célokra lehet hasz-
nalni. A tanar néhany kérdést fogalmaz meg egy tiggyel kapcsolatban, majd leirja ket egy-egy
flipchartlapra. A papirok a teremben elszért néhany asztalra keriilnek, a didkok pedig ezek kozt
sétalva csendben valaszokat irnak a kérdések mellé. Ezutan elolvassak a tobbiek valaszait, me-
lyekhez ,ellenvélaszokat” irnak, és igy tovabb.

A 2010-es londoni zavargasokkal foglalkozva e két gyakorlat valtozatait haszndltdk egyesult ki-
ralysagbeli iskolakban.
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2. 6. GYAKORLAT: FORUMSZINHAZ

mmm A tandrok nem irdnyithatnak mindent az osztalyban vagy az iskoldban. Akdrmilyen gondosan is ké-
szlltlink fel egy 6rara, mindig fennéll annak veszélye, hogy az osztalyteremben vagy azon kivil a tandrt
telibe taldljdk a didkok érzéketlen megjegyzései. Az aldbbi gyakorlatban a résztvevék azt vizsgaljak,
miként lehet reagadlni ilyen megjegyzésekre, és megfontoljak az osztalybeli szabdlyok és az iskolai el-
jardsmod szerepét egy olyan |égkor kialakitdsaban, amely egyrészt csdkkenti az ilyen megjegyzések
eléforduldsanak lehetéségét, masrészt — ha mégis vannak - segit a tanaroknak, hogy elboldoguljanak
veluk.

cél

mmm Az érzéketlen didkmegjegyzések kezelésének megfontoldsa, illetve az osztalybeli szabalyok és az
iskolai eljardsmod szerepének dtgondolasa egy olyan légkor kialakitdsaban, amely egyrészt csokkenti
azilyen megjegyzések elé6forduldsdnak esélyét, mésrészt — ha mégis vannak - segit a tanaroknak elbol-
dogulni veliik.

Eredmények

mm A résztvevok
> képesek magabiztosan és hatékonyan kezelni az érzéketlen didkmegjegyzéseket;
» megértik, mennyit segithet ebben a megfelel6 szabalyok, illetve Iégkor kialakitdsa az osztélyban
és az iskolaban;
> felismerik, hogy milyen értéket képvisel az iskolai eljarasméd egy tdmogatd iskolai ethosz létre-
hozéasaban.

Id6tartam
mmm 25-30 perc
Kellékek

mmm Amire szlkség lesz:
> kellemetlen didkmegjegyzések tipikus példait tartalmazo, kioszthaté anyagok.

El6készités

mmm |dézzen fel két-hdrom példat olyan érzéketlen didkmegjegyzésekre, amelyeket vitatott témak-
kal kapcsolatban mondhatnak a tanarnak az osztélyban vagy azon kivil. Példaul: ,Maga meleg?”
(Montenegro). Vagy: ,A pakisztaniak mind egyformék” (Egyesilt Kiralysag). A gyakorlathoz tartozé se-
gédanyagban felsorolunk néhany példat kiilonb6z6 orszagokbdl.

Modszer

1. Mutassa be az érzéketlen didkmegjegyzések problémajat a segédanyag példait vagy sajat dsszedl-
litdsat hasznalva. A személyes tapasztalatokkal rendelkezé résztvevék maguk is mondhatnak egy-
két példat, ha akarnak. Réviden beszéljen a nehézségekrdl: hogyan lehet vélaszolni az ilyesféle
megjegyzésekre, illetve mi a kockdzata annak, ha nem vagy rosszul vélaszolunk?

2. Véalasszon ki hdarom 6nként jelentkez6t, akik a tandrok szerepét jatsszak majd. Az lesz a dolguk,
hogy reagdljanak a didkok érzéketlen megjegyzéseire. Kérje meg éket, hogy hagyjak el az osztaly-
termet, és maradjanak odakint, amig be nem hivja 6ket.

. A tobbi résztvevé a teremben marad, 6k jatsszak el a didkok szerepét.

4. Kérje meg a teremben maradottakat, hogy valasszanak néhanyat a listan szereplé megjegyzések
kozil, vagy otletbdrze formajaban keressenek sajat példakat olyan érzéketlen megjegyzésekre,
amelyekkel a tandrok szoktak taldlkozni néha - ezek lehetnek kijelentések vagy kérdések.

5. Hivja be az elsé ,tanért” neki kell reagdlnia az egyik ,didk” altal el6adott példara/kijelentésre/kér-
désre.

w
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6. A masik két ,tanért” is behivja egyenként, és nekik is reagdlniuk kell ugyanarra a kijelentésre/kér-
désre.

7. A ,didkok” 6sszehasonlitjdk a harom reakciot, és megbeszélik, szerintik melyik volt a legjobb. Ma-
guk is megfogalmazhatnak egy javaslatot, ha ugy vélik, 6k jobban tudndnak reagalni.

8. Ismételje meg ezt a folyamatot kiilonb6z6 kijelentésekkel/kérdésekkel.

Megbeszélés

mmm Beszéljék meg roviden a kdvetkezéket: Mit tanultak a résztvevék a gyakorlatbél? Példaul szerintiik
melyik a leghatékonyabb valaszmdd? Van-e olyan sajat technikdjuk, amelyet megosztananak a tobbiek-
kel? Mit gondolnak, mi a szerepe itt az osztalybeli és az iskolai szabalyoknak és Iégkdrnek? Szeretnék-e,
ha az &ltaldnos iskolai irdnymutatds ezekre a helyzetekre is kiterjedne? Vannak-e sajat tapasztalataik
ezzel kapcsolatban?

SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ
Példak megbeszélendé vitatott megjegyzésekre vagy kérdésekre

mmm A facilitdtorok/képzoék vélasszak ki azt, amelyik a legjobban illik a helyi kérilményekhez.

» ,Utdlom a kulfoldieket — tal sok van belélik, és elveszik a munkankat.”

> ,Jové héten a leszbikusokrol beszéliink majd?”

» ,Ugye maga mindig a lanyokkal kivételez az osztélyban?”

» ,Ezen az 6ran is azt akarja elmondani nekiink, hogy mit kellene gondolnunk errél.”

» ,Mi azzal a baj, ha valaki fajvéd6? Apam szerint 6 is az.”

» ,Nincs sok értelme a kdvér gyerekeket kérdezni az egészséges taplalkozasrol.”

» ,Mi lenne, ha egyszer, a valtozatossag kedvéért egy nacionalista vendéget hivnank az osztélyba
beszélgetni?”

» ,Emberi jog az is, hogy ne mondjuk ki a véleményiinket, ha nem akarjuk.”

> ,Maga meleg? Biztosan az, mert mindig réluk beszél.”

» ,Kire szavaz majd a vélasztason?”

» ,Maga mindig csak hallgat és néz, amikor vitatkozunk; maganak nincs is véleménye?”

» ,A szexizmussal nincs baj - nézze csak meg, mi van a médidban és az interneten.”

» ,Az igazgatd a demokracidrol szovegel a suliban, de tdbbnyire zsarnokként viselkedik, maguk
tandrok meg nem tesznek semmit ez ellen.”

» ,Az osztalyunk ugy véli, maga titokban kommunista, és fel kéne jelenteni a helyi hatésagnal.”

» ,Soha nem engedi meg, hogy a helyi kdzdsséglink »valédi ligyeirél« beszélgessiink, mert fél,
hogy mit szélnak majd a helyi politikusok, ha megtudjak.”

> A felnéttek egy csomé ligyben konzultdlnak vellink, fiatalokkal, de valéjaban sose hallgatjak
meg, mit mondunk, és mi az, amit meg akarunk valtoztatni.”
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HARMADIK RESZ - REFLEXIO ES ERTEKELES

OSSZEGZES

mmm A harmadik részben a résztvevék azt kezdik el tervezni, mit tesznek majd az osztalyba és az iskoldba
visszatérve. Ujra végiggondoljak a vitatott témak tanitasa melletti érveket, megfontoljak a tanitas és a
tanulds céljait e terlileten. Végiil reflektélnak a képzési csomag egészére; mennyiben segitette szakmai
fejlodésiiket, és hogyan épithetnek az itt tanultakra a jovében.

3. 1. GYAKORLAT: HOGOLYO

mmm A vitatott témakkal valo foglalkozds nem csupdan azt jelenti, hogy a didkok kontrollalt kdrnyezetben
.engedhetik ki a g6zt”, bar ez is fontos. Itt elsésorban tanuldsrél van szd, érték- és érdekkonfliktusokrdl,
és arrél, hogy miként lehet tisztdzni 6ket. A tanterv minden mas aspektusdhoz hasonldéan a moédszert
és alkalmazasat az hatdrozza meg, hogy a megcélzott didkoknak mit kell megtanulniuk. A kovetkezé
gyakorlatban a résztvevdk a vitatott témak tanitasanak céljaira reflektalnak, azaz a fejlesztendé kom-
petencidkra; ennek sordn a ,hdgolyds” beszélgetési gyakorlatot alkalmazzuk.

cél
mmm Reflektdlds a vitatott témak tanitdsanak céljaira.
Eredmények

mm A résztvevok
> megértik a tanuldsi célok fontossagat;
> képesek megfelel6 tanuldsi célokat kivélasztani a vitatott témdk tanitdsa soran.

Idétartam
25 perc
Folyamat

1. 1. A gyakorlat bevezetéseként magyardzzuk el a célok szerepét a tanitasban és a tanuldsban, va-
lamint annak fontossdgat, hogy vildgos fogalmunk legyen az elérend6 eredményekrél. Mondjuk el
a résztvevéknek, hogy a most kdvetkezd feladatot arra dolgoztak ki, hogy tisztaba keriilhessenek a
vitatott témak tanitdsaval kapcsolatos sajat felfogasukkal.

2. A résztvevbket osszuk négyfés csoportokba.

3. A csoportok azt beszélik meg, hogyan magyaraznak el a vitatott témdk tanitasdnak céljat tizennégy
éves didkoknak. Erre harom-négy perciik van.

4. Minden csoportbdl kivalik két személy, és egy masik csoporthoz csatlakozik, amellyel megosztjak
a koradbbi beszélgetésiikben felmerilt gondolatokat, és ezekre épitve igyekeznek finomitani a fel-
adat altaluk kidolgozott megoldasan. Erre is harom-négy perc all rendelkezésiikre.

5. A folyamat addig ismétlédik, amig az id6 engedi, vagy amig az 6sszes résztvevé mindenkivel volt
mar egy csoportban.

6. Rakjuk korbe a székeket a megbeszéléshez.

Otlet
Hasznos lehet, ha a didkok életkorat a résztvevék tobbségének tapasztalataival 6sszhangban va-
lasztjuk ki. Barmilyen életkort valasztunk is, mindenki ugyanazt kapja.
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Megbeszélés

mmm Beszéljék meg, mit tanultak a résztvevék e gyakorlatbol. Példaul segitett-e tisztazni a céljaikat?
Van-e kiildnbség a révid és a hosszu tavu célok kozott? Mit gondolnak, a didkok mely készségeit kellene
fejlesztenilik? Fontos-e szdmukra, hogy megvaltoztassak a didkok alldspontjat egyes tigyekkel kapcso-
latban?
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3.2. GYAKORLAT: TANORAVAZLAT

mmm A képzési gyakorlatok programjanak legnagyobb részét kitevd feltaro és reflexids munkat kdvetéen
a résztvevéknek lehetéségiik van a tanultak gyakorlatba valé atiiltetésére.

cél
mmm A képzési gyakorlatok programja sordn tanultak atiiltetése a gyakorlatba.
Eredmény

mm A résztvevok
» megtervezik egy altaluk kivalasztott vitatott témaval kapcsolatos egydras gyakorlat vazlatat.

Id6tartam
mmm 20 perc
Modszer

1. Minden résztvevd kivélaszt egy vitatott témat, és elkezdi tervezni, hogyan kozelitené meg a dia-
kokkal az iskoldban. Vazlatos tervet készitenek egy egyoras tanulasi gyakorlathoz, amelyben egy
vagy tobb olyan technikat vagy tanuldsi gyakorlatot hasznélnak fel, amelyet a képzési gyakorlatok
programja mutatott be. Ez torténhet egyénileg vagy kiscsoportokban. Korilbelil tizenot perc all
rendelkezésiikre.

2. A résztvevék visszatérnek korilbelll 6t percre a gyakorlat sorén felvet6dott kérdések megbeszé-
[ésére.
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3. 3. GYAKORLAT: KEK LEVELEK

mmm A résztvevOk visszajelzései segitenek javitani a képzési gyakorlatok késébbi alkalmazasat. A részt-
vevOknek is segitenek a reflektalasban a gyakorlatok altal felvetett altaldnos kérdésekre, és abban, hogy
érezzék, személyesen is hozzajarultak a képzési programhoz. A Kék levelek révid, irdsos gyakorlat,
amelynek sordn a résztvevék kozvetlenil a facilitadtorral/trénerrel oszthatjdk meg a képzési gyakorlatok
programjaban szerzett tapasztalataikat.

cél

mmm | ehet6ség arra, hogy a résztvevék megosszak a facilitatorral/trénerrel a képzési gyakorlatok prog-
ramjaban szerzett tapasztalataikat.

Eredmények

mmm A facilitator/tréner
> tudatdban van annak, hogyan lehet javitani a képzési gyakorlatokat késébbi csoportok esetében.

mm A résztvevok
> érzik, hogy személyesen is hozzajarultak a képzési programhoz.

Id6tartam
5 perc
Kellékek

mmm Amire sziikség lesz:
> papirlapok és boritékok.

Modszer

1. Minden résztvevé kap egy papirlapot és egy boritékot.

2. Rovid levelet irnak a facilitdtornak/trénernek. Ebben megemlitik azokat a kérdéseket vagy gon-
dolatokat, amelyek a képzés soran meriiltek fel benniik, illetve barmi mast, amirél meg szeretnék
kérdezni a facilitdtort/trénert.

3. Alevelet berakjak a boritékba, és dtadjak a facilitatornak/trénernek.

4. A facilitator/tréner a képzést kdvetéen e-mailben valaszol a levelekre - mindenkinek kilén, vagy
egyuttesen, esetleg e két modot 6tvozve.

Javaslat
Ha van ra id6, hasznos lehet, ha a facilitator/tréner felbont néhany levelet, felolvassa 6ket a cso-
portnak, és megvalaszolja a benniik lévé kérdéseket.
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3. 4. GYAKORLAT: ELMENYFA

mmm A képzési gyakorlatokra adott visszajelzés mellett az is fontos, hogy a résztvevéknek minden 6ra
utan legyen lehetéségiik reflektdlni arra, amit a képzési gyakorlatok programjaban tanultak, és hogy
mit kell még tenniiik, miel6tt mindezt atiiltethetik az iskolai gyakorlatba. Az Elményfa egyszeri gyakor-
lat, amely lehet6vé teszi a résztvevéknek, hogy reflektaljanak a képzési gyakorlatok programjaban valé
részvétellel elért szakmai fejlédésikre.

cél

mmm L ehetévé tenni a résztvevék szamdra, hogy reflektéljanak a képzési gyakorlatok programjaban valo
részvétellel elért szakmai fejlédésikre.

Eredmények

mm A résztvevok
» tudatdban vannak annak, amit a képzési gyakorlatok programjaban tanultak, és hogy mire van
még szlikségiik ahhoz, hogy a tanultakat képesek legyenek atiiltetni az osztalytermi és iskolai
gyakorlatba.

Id6tartam
mm 10 perc
Kellékek

mmm Amire szlkség lesz:
» nagy flipchartlap egy fa kdrvonalaival;
» narancssarga, zOld és sarga dntapados céduldk.

El6készités
mmm Rajzoljuk fel egy dgas-bogas fa korvonalait egy nagy flipchartlapra.
Médszer

1. A résztvevék kulonbo6zé szinli dntapadds céduldkra megjegyzéseket irnak az altaluk elsajatitott
otletekkel, technikakkal és tanitasi modszerekkel kapcsolatban, és az alabbi médon rakjak fel 6ket
a fara”

» narancssarga: az olyan otletekkel, technikékkal és tanulsdgokkal kapcsolatos megjegyzésekhez,
amelyek elég érettek és készek arra, hogy elvigyék 6ket az osztalyterembe és az iskolaba;

» z6ld: az olyan Otletekkel, technikdkkal és tanulsdgokkal kapcsolatos megjegyzésekhez, amelyek
még nyersek szamukra, és amelyekkel kapcsolatban tovabbi reflexiéra és érlelésre lesz szliksé-
glik, mielétt arra gondolhatnédnak, hogy felhasznaljdk 6ket az osztalyteremben és az iskoldban;

> sarga: az olyan otletekkel, technikdkkal és tanulsdgokkal kapcsolatos megjegyzésekhez, amelyek
szerintlk az érett és a kész/nyers kdzott vannak, és amelyekkel kapcsolatban még tovéabbi refle-
xiora lesz szlikségiik, miel6tt a megvaldsitasra gondolhatnanak.
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SEGEDANYAG A GYAKORLATHOZ

EIményfa - elétte
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Elményfa - utana




Az Eurdpa Tanacs a foldrész vezets emberi jogi szervezete.
47 tagallama van, koztuk az Eurdpai Unié mind a 28
tagorszaga. Az Eurdpa Tanacs valamennyi tagéllama alairt

Az Eurdpai Unié 28 demokratikus eurdpai orszag
egyedlalld politikai és gazdasdgi kdzossége. Célja a béke,
a jolét és a szabadsag biztositasa 500 millié allampolgarjanak

az eurdpai emberi jogi konvencidt, azt az egyezményt, | - egy igazsagosabb és biztonsdgosabb vildgban. Mindehhez,
melynek célja az emberi jogok, a demokrécia és a . az EU orszagok killonbazé testiileteket dllitanak fel, hogy
jogallamisag megvedése. Az Egyezmény végrehajtasat a I azok mkodtessék az Eurdpai Unidt és megalkossak annak
tagorszagokban az Emberi Jogok Furdpai Birdséga feligyeli. | jogszabilyi kereteit. E szervek kézil a legfontosabbak az

Eurdpai Parlament (amely Eurdpa polgarait képviseli),
az Eurdpai Unid Tanacsa (amely a nemzeti kormanyokat
képviseli) és az Eurdpai Bizottsag (amely a kdzds unids
érdek képviseléje).
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